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RESUMO

O ensino da histéria, no ensino fundamental e médio, vem ainda privilegiando a
memoriza¢do, sem o compromisso de despertar no aluno a consciéncia historica que lhe
permita perceber-se como sujeito da propria historia. Necessario se torna, portanto, num curso
de formagdo de professores, na Universidade, adotar uma nova postura, desafiando esquemas
ja estabelecidos, para que ocorra o resgate das competéncias nio adquiridas ao longo da
escolaridade anterior. Assumindo o desafio de rever os paradigmas tradicionalmente adotados
no ensino da Historia da Educagdo, no Curso de Pedagogia, a presente dissertagdo propde o
repensar dessa pratica, num trabalho em que esta presente a nova concepgdo de historia, com a
adogdo da metodologia do ensino com pesquisa, numa abordagem progressista, com visio
holistica, caracterizando um paradigma emergente. Optando-se pela concepgdo de pesquisa
qualitativa, optou-se pela pesquisa-agio como a metodologia mais apropriada para o
desenvolvimento do trabalho. Os sujeitos escolhidos foram os alunos que freqiientam o
primeiro ano do curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catélica do Parana, no ano de
1998. Durante quatro meses desenvolveu-se a pesquisa-agio, culminando com a avaliagdo do
processo, que demonstrou haverem os resultados sido satisfatorios, indicando a viabilidade de
se continuar utilizando essa pratica pedagogica inovadora.

ABSTRACT

The teaching of history, in elementary and high schools, emphasizes memorization,
without any goal to awaken in the student the historical conscience which allows him to
perceive himself as subject of his own history. It becomes necessary, therefore, to adopt, in a
course to prepare teachers at the University, a new conduct which challenges pre-established
schemes, in order to recover competencies which were not developed in previous courses.
Facing the challenge to review the paradigms traditionally adopted in the teaching of History
of Education in the Pedagogy Course, this dissertation proposes to reevaluate this practice in a
work in which the new concept of history is present, associating teaching methodology and
research, in a progressist approach, under a holistic vision, characterizing the emergent
paradigm. Considering the concept of qualitative research, the research-action was chosen as
the most appropriate methodology for the development of this work. The subjects were the
freshmen of the Pedagogy Course at the Pontificia Universidade Catélica do Parana in 1998.
The research was developed during four months, having its climax in the evaluation process,
which reached satisfactory results, indicating the viability to go on using this innovating
pedagogic practice.

vii



CAPITULO 1

1.1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como objeto repensar a pratica pedagégica em Historia
da Educa¢do pela adogdo do ensino com pesquisa, num paradigma emergente,
constituindo etapa obrigatoria do curso de Mestrado em Educagéo, e insere-se na linha
de pesquisa “Teoria e Pratica Pedagogica na Educagdo Superior”, que propde uma
“reflexdo critica, individual e coletiva, sobre a teoria e a pratica pedagogica dos
professores que atuam na Graduagé@o”.

Suas origens estdo relacionadas a trajetoria docente da autora, professora do
curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica do Parana, ligada ha mais de
vinte anos ao ensino da disciplina Historia da Educagdo. Nesse periodo, pela observagio
do trabalho em sala de aula, por meio do didlogo com os alunos e pela avaliagdo dos
resultados, percebeu-se que o processo de ensino e de aprendizagem da historia ao nivel
do ensino fundamental e médio, tem privilegiado a memorizagéo e se apresentado sem o
compromisso de despertar no aluno a consciéncia historica e de leva-lo a se perceber
como sujeito da propria historia. A partir dessa constatagdo, a autora entende ser
necessaria uma nova postura em relagdo ao ensino da Historia da Educagdo, ndo so do
ponto de vista das concepgdes sobre o processo historico, mas, e principalmente, do
resgate de competéncias nfo adquiridas ao longo da escolaridade anterior € que estariam
orientadas, segundo o documento oficial que define os Pardmetros Curriculares

Nacionais, para “permitir o conhecimento de momentos historicos nas suas



singularidades e favorecer estudos sobre as relagdes presente-passado e comparagdes e
relacdes de semelhangas, diferengas, permanéncias e transformagdes entre diferentes
épocas”. (1997, p. 36)

O ensino da Historia da Educagdo, nos cursos de Pedagogia, tem resistido
ao tempo, quer como disciplina integrante do curriculo minimo do curso, quer pela
identificagdo da necessidade de se articular passado — presente — futuro para a
compreensdo do fenomeno educagao.

“Pensar o passado ndo deve ser compreendido como exercicio de
saudosismo, mera curiosidade ou preocupagdo erudita. O passado n3o ¢ algo morto: nele
estdo as raizes do presente. E compreendendo o passado que podemos dar sentido ao
presente e elaborar o futuro”. (ARANHA, 1989, p. 12)

Considerando, portanto, que um dos objetivos da permanéncia da Historia
da Educagdo no curriculo do Curso de Pedagogia € a sua contribui¢do a construgio da
identidade pedagogica do académico, surge clara a necessidade de, pela reflexao teorica,
repensar e instrumentalizar a pratica pedagogica, a fim de enfrentar e superar os novos
desafios que se colocam aos profissionais da area.

O objeto da pesquisa €, assim, partindo desse repensar, rever os paradigmas
tradicionalmente adotados e propor uma pratica pedagégica mais consentdnea as
necessidades da vida atual e a formagao dos educandos para atuarem no mundo de hoje.
Nesse sentido, a autora fundamentara sua pratica pedagogica e, de conseqiiéncia, a
metodologia adotada, na concepgdo do ensino com pesquisa, tendo como referencial
tedrico autores que amparam a concepgdo do paradigma emergente e a produgdo do
conhecimento na escola. Essa pratica estara procurando atender os objetivos do estudo

da Historia, em geral, ¢ da Historia da Educagdo, em particular. E oportuno acrescentar



que os académicos de Pedagogia recebem formagdo para atuar no magistério de 1° a 4°
séries do ensino fundamental, o que os torna potencialmente aptos a trabalharem
contetidos de historia junto aos seus alunos. Assim, do ponto de vista do paradigma
adotado, da metodologia e da concep¢io historiografica escolhidos, acentua-se a
responsabilidade institucional com respeito a qualidade na formagdo daqueles.
Inicialmente, serdao descritas as praticas historicamente adotadas e o seu
resultado em termos de aprendizagem e compreensdo do processo historico. Em
seguida, sera desenvolvido trabalho de acordo com o paradigma e a metodologia
propostos, do que se fara o adequado registro, demonstrando-se seu resultado. Espera-
se, no processo, viabilizar a mudanga de paradigma e a adogdo de praticas pedagogicas
vigorosas e capazes de enfrentar o desafio do ensino da Historia da Educagdo num curso

de formagio de educadores sintonizado com a nossa €poca.

1.2 TEMA

“REPENSANDO A PRATICA PEDAGOGICA EM HISTORIA DA
EDUCACAO PELA ADOCAO DO ENSINO COM PESQUISA, NUM PARADIGMA
EMERGENTE”

Anualmente, ao receber novos alunos no 1° ano do curso de Pedagogia da
Pontificia Universidade Catolica do Parana, a autora constata que o trabalho da
disciplina Historia, no ensino fundamental e médio, o qual ¢ basico para o estudo da
Historia da Educacio, tem sido norteado por um paradigma muitas vezes tradicional e

voltado a uma concepgio positivista do estudo da historia, em que sdo priorizadas as



memoriza¢des de datas e nomes, sem que se permita ao educando a compreensido do
processo historico e o estabelecimento de relagdes do homem com a natureza e com os
outros homens. Acresce a essa constatagdo a preocupagdo de o curso de Pedagogia
formar professores que irdo atuar de 1* a 4” séries do ensino fundamental, os quais, se
ndo conseguirem modificar suas concepgdes e formas de aprendizagem, tenderdo a
perpetuar a pratica anteriormente mencionada.

O tema escolhido, na area da Educagdo, linha de pesquisa “Teoria e Pratica
Pedagogica na Educagdo Superior”, é, assim, o repensar da pratica pedagogica da
disciplina Historia da Educagao, pela adogdo do ensino com pesquisa, num paradigma
emergente, que permita ao aluno a produgdo do conhecimento, a compreensido do
processo historico e sua relagdo com as outras disciplinas, numa perspectiva critica da
educacio.

Abrangente em seu aspecto tedrico, o tema sera especificamente
desenvolvido junto as turmas do 1° ano do curso de Pedagogia da Pontificia
Universidade Catolica do Parana. Permitira a autora nido apenas oferecer uma
experiéncia vivenciada e sistematizar uma pratica pedagogica de acordo com as novas
exigéncias de uma sociedade em rapida transformagdo, como também procurar
sistematizar cientificamente um trabalho que vem desenvolvendo, com sucesso, junto

aos discentes.



1.3 DELIMITACAO E DEFINICAO DO PROBLEMA

O repensar da pratica pedagogica no ensino da disciplina Historia da
Educagio, no 1° ano do curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica do
Parana, tem sido preocupacdo constante da pesquisadora. O desafio € oferecer uma
formagdo que propicie aos alunos serem sujeitos e produtores de seu proprio
conhecimento, numa concepgdo que considere as rapidas transformagdes pelas quais
passa a sociedade contemporanea.

Em decorréncia do problema central, surgem as seguintes perguntas de

pesquisa:

1. Dentre as praticas pedagogicas utilizadas no ensino da Historia da
Educagdo, quais as que podem ser identificadas como sendo aquelas que realmente
propiciam maior compreensdo do processo historico e desenvolvimento do senso critico

do aluno?

2. Qual o paradigma educacional mais adequado para nortear a pratica
pedagogica no ensino da Historia da Educagéo, tornando os alunos sujeitos e produtores
de seu proprio conhecimento, considerando as rapidas transformagdes pelas quais passa

a sociedade contemporanea?



1.4 JUSTIFICATIVA

O ensino da historia, segundo se depreende das manifestagdes dos alunos
que iniciam o curso de Pedagogia na Pontificia Universidade Catolica do Parana, vem
sendo desenvolvido, no ensino meédio, voltado a uma concepgdo positivista e com
metodologias que o tornam desinteressante e pouco vivenciado, ou que dio énfase a
memorizag¢do, impedindo que o aluno se conscientize de que € sujeito da propria historia
e, consequientemente, assuma seu papel na sociedade.

Assim, propor o repensar da pratica pedagogica em Historia da Educagéo
pela adog¢do do ensino com pesquisa, num paradigma emergente, corresponde a uma
necessidade observada no decorrer do trabalho de formagdo de professores que a
pesquisadora vem realizando.

Primeiramente, no tratamento da propria historia, estudos recentes
demonstram que a historia escrita como “uma grande sucessdo de acontecimentos que
se baseiam em fatos isolados, preocupada sobretudo com guerras, batalhas,
personagens, grandes feitos, grandes herois”, o que reflete a concepgdo positivista,
“quase nada ou nada mesmo explica” . (LOPES, 1989, p. 23)

As concepgdes marxistas, por outro lado, estdo cedendo espago a chamada
Historia Nova. Para LE GOFF e NORA, tidos como os “pais” dessa nova tendéncia, €
essencial “saber fazer a historia de que temos hoje necessidade. Ciéncia do dominio do
passado e da consciéncia do tempo, deve ainda definir-se como ciéncia da mudanga, da
transformagdo”. (LE GOFF ¢ NORA, 1977, p. 14)

Assim, considerando a histéria como a ciéncia da mudan¢a e da

transformagio, no que diz respeito ao trabalho do conteudo da Histéria da Educagéo, a



pesquisadora optou por estudar os fatos educacionais buscando os seus determinantes
estruturais e relacionando-os ao politico, ao cultural e ao social, de forma a torna-lo um
instrumento de analise das situagdes do presente. Ao mesmo tempo, suscitara novos
problemas historico-educacionais a serem investigados, com o objetivo de permitir aos
futuros educadores a descoberta das transformag¢bes da sociedade humana como
resultado do relacionamento homem-mundo.

Neste contexto, a experiéncia do ensino com pesquisa surge como altamente
desafiadora, na medida em que tem implicita uma pratica pedagogica diferenciada das
convencionais.

Se o ensino da Historia da Educagdo tem como objetivo a formagio de
sujeitos da propria historia, como permitir que esses sujeitos se limitem a copiar, repetir,
sem orienta-los num trabalho que os envolvera na maior das aventuras no campo do
saber, que € o aprender a aprender?

Acredita-se que se torna necessario repensar o ensino da Histéria da
Educagio por meio de uma pratica desafiadora e que, amparada num paradigma que ora
se denomina emergente, esteja direcionada para uma educagdo mais dindmica, criativa e
eficiente. Emergente, significando o que esta saindo de onde estava mergulhado
(FERREIRA, 1995, p. 240), o que se esta mostrando como inovador, o que esta
comecando a existir e, aqui, o paradigma que resulta da alianga proposta, para fins
didaticos, entre a metodologia do ensino com pesquisa, numa abordagem progressista,

voltada para a produgao do conhecimento, com visdo holistica.



1.5 PASSOS METODOLOGICOS

A pesquisadora optou por privilegiar a concep¢io de pesquisa qualitativa,
escolhendo a pesquisa-agdo como a metodologia mais apropriada para a realizagdo do
trabalho. Necessario se faz melhor explicitar o termo pesquisa-ag¢do no que diz respeito
as suas relagdes com a pesquisa participante, segundo os estudiosos da metodologia de
pesquisa das ciéncias sociais. Originadas a partir da psicologia social, ambas reagiram a
pesquisa tradicional em ciéncias sociais, em especial quanto a sua falta de neutralidade e
objetividade. Na otica de HAGUETTE (1997, p. 110), a pesquisa-ag@o, especialmente
na Franga, se direcionou para as instituigGes sociais e para movimentos sociais de
libertagdo, enquanto que na América Latina se voltou para os que estdo na base da
estrutura social, oprimidos ou dominados. No Brasil, influenciada pela pedagogia de
Paulo Freire, adquiriu dinamismo proprio, constituindo-se em uma praxis que esclarece
e alimenta o processo de conhecimento. Para a autora citada, na década de oitenta a
América Latina viveu um periodo de pesquisa participante, claramente definida.
Divergindo de THIOLLENT (1998, p. 15), para quem toda pesquisa-agdo ¢ de tipo
participativo, pela necessidade de envolver as pessoas implicadas nos problemas
investigados (...) mas “tudo o que é chamado pesquisa participante ndo € pesquisa-
acdo”, HAGUETTE (1997, p. 111) prefere reservar “o termo pesquisa-agdo para as
praticas européias, e pesquisa participante para aquelas que tiverem a América Latina
como locus de investiga¢@o”. Justifica sua posig¢do por haver constatado que muitas das
experiéncias em pesquisa participante introduzem o componente “ag¢@o”. Para ela, a
pesquisa participante envolve um processo em que a investigagdo e a agdo se realizam

concomitantemente, com a participagdo conjunta de pesquisadores e pesquisados,



objetivando a transformacdo social, proposta essa que apresenta compatibilidade com
aquela do progressismo em educagdo. A pesquisa-agdo, por sua vez, objetiva tanto
acdes integradoras como a contestagdo das estruturas, com cunho marcadamente
politico.

Em que pesem as razdes apresentadas, todas pertinentes e esclarecedoras,
porém, optou-se pela terminologia utilizada por THIOLLENT (1998, p. 14 -19) para os
fins desta pesquisa.

A pesquisa qualitativa em educagio tem tido popularidade crescente, o que €
compreensivel se refletirmos sobre as caracteristicas basicas que, segundo BOGDAN e

BIKLEN (apud LUDKE, 1986, p. 11-13), configuram esse tipo de estudo:

“1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

3. A preocupagdo com o processo € muito maior do que com o produto.

4. O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atengdo especial
pelo pesquisador.

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.”

Tais caracteristicas estardo presentes durante a pesquisa, permitindo
envolvimento direto entre a pesquisadora e os alunos, conforme adiante sera
esclarecido.

A opg¢do pela pesquisa-agdo, como metodologia para a realizagdo da
pesquisa qualitativa se deve ao papel cada vez mais importante que a mesma vem
desempenhando nos estudos e na aprendizagem dos pesquisadores. Segundo
THIOLLENT (1996, p. 14), a pesquisa-agZo “é um tipo de pesquisa social com base
empirica que € concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a

resolugcdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores € os participantes
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representativos da situag@o ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou

participativo”.

Continuando, resume alguns de seus principais aspectos, para concluir que a

pesquisa-agdo € uma estratégia metodologica da pesquisa social na qual:

“a) ha uma ampla e explicita intera¢do entre pesquisadores e pessoas implicadas na situagio
investigada;

b) desta interagdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados e das
solugdes a serem encaminhadas sob forma de agio concreta;

c) o objeto de investigagdo nio ¢ constituido pelas pessoas e sim pela situacdo social e
pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situagdo;

d) o objetivo da pesquisa-agdo consiste em resolver ou. pelo menos, em esclarecer os
problemas da situagdo observada;

¢) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das acles ¢ de toda a
atividade intencional dos atores da situacio;

f) a pesquisa nio se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o
conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento ou o “nivel de consciéncia’ das pessoas
e grupos considerados.”

Partindo destas consideragGes, a pesquisadora escolheu como sujeitos os
alunos que freqiientam o primeiro ano do curso de Pedagogia da Pontificia Universidade
Catolica do Parana, no ano de 1998, na qual leciona a disciplina Historia da Educagéo.
Justifica-se a escolha porque nos primeiros meses de trabalho, ndo obstante os esforgos
empenhados, os alunos manifestaram dificuldade em apreender os conteudos. A
concepgdo do ensino da historia e sua participagdo como sujeitos do processo ndo
estavam atingindo os resultados esperados. Além disso, nos dias de avaliagcdo, eram
acometidos de muita ansiedade, o que prejudicava ainda mais seu desempenho.

A autora, entdo, propds a mudan¢a de metodologia, nos dois ultimos
bimestres do ano, esclarecendo-lhes o objetivo da mesma e acrescentando que servira
também para subsidiar uma pesquisa em educagdo. Serdo discutidas as questoes de co-

responsabilidade, a importancia de todos estarem presentes em todas as etapas, bem
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como a possibilidade de ajustes no decorrer de seu desenvolvimento. A apreensdo do
conhecimento devera ser realizada em grupo, o que requer, das pessoas que o compdem,
“am minimo de abertura para a liberdade: respeito ao limite do outro, escuta e ateng&o.
Se todos estdo seriamente empenhados, todos tém, com certeza, contribuicdo a dar’.
(LUCKESI, 1991, p.157)

Sera enfatizada a proposta do ensino com pesquisa e a produgdo do
conhecimento como um continuo fazer-se.

Na pesquisa-agdo, esclarece THIOLLENT (1996, p. 16), “€ necessario
definir com precisdo, de um lado, qual € a agdo, quais sd0 0s seus agentes, seus
objetivos e obstaculos e, por outro lado, qual é a exigéncia de conhecimento a ser
produzido em fungdo dos problemas encontrados na agdo ou entre os atores da
situacdo.”

Na primeira fase da pesquisa, sera realizado amplo estudo da literatura
relacionada ao tema e conhecimento do contexto a ser trabalhado.

Em seguida, a autora dara inicio ao desenvolvimento do ensino com
pesquisa, em dois bimestres, dentro de uma abordagem emergente e das tendéncias da
Historia da Educacdo renovada. Nesta fase, docentes e discentes trabalhardo em
parceria. Sera o momento de fazer as mediagGes entre a teoria e a experiéncia vivida em
campo, de rever principios e procedimentos e de fazer os ajustes necessarios. A segunda
fase esta organizada em quatro etapas, cada uma composta por oito encontros entre a
professora-pesquisadora e os alunos participantes.

Na primeira etapa, organizada em oito encontros, apresenta-se a seguinte

proposta:
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O primeiro encontro sera destinado a apresentagdo da proposta
metodologica e dos objetivos do ensino com pesquisa num mundo em constantes
transformacdes. Sera sugerida aos alunos a realizagdo de pesquisa historica a partir de
fontes primarias da realidade em que vivem, destacando-se o historico de
estabelecimentos de ensino do Parana, a vida e obra de educadores paranaenses e
organizacdes que desenvolvem programas educativos no Estado do Parana.

Havendo aceitag¢@o dos alunos, no segundo encontro, serdo apresentados os
temas por eles escolhidos, verificando-se suas condigdes de pesquisa. Sera dado inicio
a elaboragdo do projeto de pesquisa, em pequenos grupos, sob orientacao da professora.

No terceiro € no quarto encontros o grupo estara voltado para a conclusao
da elaborag@o do projeto de pesquisa.

O quinto encontro sera destinado a orientagdo dos alunos para reelaboragao
de partes do projeto de pesquisa que demandem aclaramento ou nova redagdo, apos
nova analise feita pela professora,

Prevé-se para o sexto encontro a organizagdo do cronograma de
apresentacao dos relatorios de pesquisa, a critério dos alunos, como também a discussio
e elaboragdo, por todo o grupo, da ficha de avaliagido a ser preenchida pela professora,
pelos colegas e pela propria equipe, quando da apresentagdo oral do relatorio.

A partir do sétimo encontro serdo desenvolvidos, em sala de aula, estudos
sobre temas de Historia da Educacdo do Brasil de acordo com a metodologia de ensino
com pesquisa, num paradigma emergente. As orienta¢Ges estardo voltadas para a busca

bibliografica, tanto nas bibliotecas da cidade como na Internet.
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O tema a ser pesquisado e discutido no oitave encontro sera: “Primordios
da educagdo no Brasil. RelagGes entre os condicionantes sociais, politicos, econdmicos e
culturais.”

A bibliografia basica para estruturar o referencial desta etapa envolve as
seguinte obras: ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educaciio. Sdo Paulo:
Moderna, 1989; MATTOS, Luiz Alves de. Primérdios da educacio no Brasil. Rio de
Janeiro: Editora Aurora, 1964; LIMA, Lauro Oliveira. Histoéria da educa¢io no Brasil:
de Pombal a Passarinho. Rio de Janeiro: Editora Brasilia, 1977; RIBEIRO, Maria
Luisa Santos. Historia da educacéio brasileira. Sio Paulo: Cortez e Moraes, 1986;
revistas e jornais de circulagio nacional; pesquisa na Internet.

Apos os encontros, a professora atendera as equipes em suas davidas no que
diz respeito ao projeto de pesquisa sobre a historia da educagido do Parana.

A segunda etapa, referindo-se aqui a0 més em que sera executada, compde-
se de oito encontros com a seguinte proposta:

O primeiro encontro serad destinado a conclusdo do trabalho em sala de
aula, sob orientagdo e acompanhamento da professora.

No segundo encontro serdo apresentadas as conclusdes da pesquisa
realizada, as quais serdo debatidas pelo grande grupo. Em seguida, serdo entregues os
relatorios escritos pelas equipes, para avaliagio pela professora-pesquisadora.

O tema a ser pesquisado e discutido no terceiro encontro, dentre os
fundamentais no ensino da Historia da Educagdo do Brasil, sera: “A reforma pombalina,
suas causas e conseqiiéncias”. Os grupos apresentardo, como sua produgdo, um artigo
para jornal sobre o papel do Marqués de Pombal na expulsdo dos jesuitas, apoiando suas

medidas ou nao.
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A bibliografia indicada para a realizagdo dessa pesquisa envolve as
seguintes obras: ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educagiio. Sdo Paulo:
Moderna, 1989; LIMA, Lauro Oliveira. Histéria da educaciio no Brasil: de Pombal a
Passarinho. Rio de Janeiro: Editora Brasilia, 1977, RIBEIRO, Maria Luisa Santos.
Historia da educacio brasileira. Sdo Paulo: Cortez e Moraes, 1986; revistas e jornais
de circula¢@o nacional; pesquisa na Internet.

Em face da extensdo do trabalho, 0 mesmo sera concluido em sala de aula,
no quarto encontro, sob orientagdo e acompanhamento da professora.

A apresentagdo das conclusdes da pesquisa e o debate a respeito das
medidas adotadas pelo Marqués de Pombal (favoraveis e contrarios apresentarao seus
argumentos) ocorrerdo no quinto encontro, ao final do qual sera feita a entrega dos
artigos redigidos pelas equipes.

O sexto encontro sera destinado a proje¢do de partes do filme “Chico Rei”,
que aborda a questdo da escraviddo no século XVIII e que suscitara reflexdo e discussdo
por parte do grupo.

Outro tema relevante no estudo da Historia da Educagdo do Brasil € “A
realidade social, politica, econdmica e educacional do Brasil no inicio do século XIX.
Causas e conseqiiéncias da vinda da Familia Real”. Este tema sera pesquisado em
equipes, no sétimo encontro, que serdo incumbidas de elaborar um quadro comparativo
entre os momentos anterior e posterior a vinda da Familia Real ao Brasil.

Sera sugerida como bibliografia basica para esta etapa, a seguinte:
ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educacio. Sdo Paulo: Moderna, 1989,
LIMA, Lauro Oliveira. Historia da educacio no Brasil: de Pombal a Passarinho. Rio

de Janeiro: Editora Brasilia, 1977, RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da
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educacio brasileira. Sao Paulo: Cortez e Moraes, 1986; revistas e jornais de circulagao
nacional; pesquisa na Internet.

No ultimo encontro da etapa, o trabalho sera concluido em sala de aula, sob
orienta¢do e acompanhamento da professora.

Apos cada encontro, a professora atendera as equipes em suas davidas no
que diz respeito a execugdo do projeto de pesquisa sobre a Historia da Educagdo do
Parana.

A terceira etapa sera composta, igualmente, de oito encontros.

No primeiro encontro, serdo apresentadas e debatidas as conclusdes do
estudo realizado, com a entrega, ao final, da produgao das equipes.

Sera reservada para o segundo encontro a projecdo de partes selecionadas
dos filmes “Carlota Joaquina” e “Independéncia ou Morte”, que tratam da sociedade
brasileira no século XIX. A visualizagdo de cenas e fatos ocorridos contribui para a
aprendizagem de maneira relevante.

O tema a ser pesquisado pelos grupos, no terceiro encontro, sera “A
educacio no Império — Uma investigagdo sobre o contexto socio-politico-econdmico-
educacional do Brasil no reinado de Pedro I e de Pedro II”. A partir do esquema
norteador apresentado pela professora, sera elaborado relatério, destacando os pontos
criticos identificados pelas equipes.

A sugestdo de bibliografia basica para a realizagdo desta tarefa sera:
ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educacio. Séo Paulo: Moderna, 1989,
LIMA, Lauro Oliveira. Histéria da educagio no Brasil: de Pombal a Passarinho. Rio

de Janeiro: Editora Brasilia, 1977, RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da
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educacio brasileira. Sdo Paulo: Cortez ¢ Moraes, 1986, revistas e jornais de
circulagio nacional; pesquisa na Internet.

Dada a quantidade de informagdes que envolve o tema, a conclusdo do
trabalho ocorrera em sala de aula, durante o quarto encontro, sob orientagdo e
acompanhamento da professora.

No quinto encontro, serio apresentados os relatorios e debatidas questdes
referentes ao tema. Apos, sera entregue o documento produzido pelas equipes, que sera
avaliado pela professora.

Para o sexto encontro, o tema escolhido para pesquisa € “A educagdo na
Repiiblica - uma investigagdo sobre o contexto socio-politico-econdmico-educacional
do Brasil na Republica, abrangendo o periodo de 1889 a 1996”. As equipes serdo
solicitadas a elaborar um quadro comparativo sobre as inumeras reformas de ensino
efetivadas e suas repercussdes.

A bibliografia basica que sustenta esta etapa envolve as seguintes obras:
ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da educacio. Sao Paulo: Moderna, 1989;
LIMA, Lauro Oliveira. Histéria da educagfo no Brasil: de Pombal a Passarinho. Rio
de Janeiro: Editora Brasilia, 1977, RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da
educacio brasileira. Sio Paulo: Cortez e Moraes, 1986; ROMANELLI, Otaiza de
Oliveira. Historia da educacdio no Brasil (1930/1973). Petropolis: Vozes, 1987,
revistas e jornais de circulagdo nacional, pesquisa na Internet.

O sétimo encontro prevé a conclusio do trabalho em sala de aula, sob
orientagdo e acompanhamento da professora-pesquisadora.

Em seguida, no oitavo encontro, serdo apresentados os relatorios

elaborados e discutidas as questdes suscitadas no decorrer da apresentagao.
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Apbs cada encontro, a professora atendera as equipes em suas dividas no
que diz respeito 4 execugdo do projeto de pesquisa sobre a historia da educagdo do
Parana, orientando igualmente a elaboracgdo do trabalho escrito das mesmas.

Na quarta e ultima etapa, apresenta-se como proposta que 0s encontros
sejam destinados a apresentagdo dos relatorios de pesquisa, & entrega dos trabalhos
escritos e a avaliagdo da metodologia desenvolvida. A avaliagdo da apresentagdo dos
relatorios de pesquisa sera feita pela professora, pelos colegas e pela equipe, seguindo
os critérios estabelecidos pela classe e tendo cada avaliagdo igual peso.

Na terceira fase da pesquisa, objetiva-se realizar a analise dos resultados da
pratica pedagogica baseada no ensino com pesquisa em Histéria da Educagdo, num
paradigma emergente. Os alunos participantes da pesquisa serdao convidados a
colaborar, respondendo a questionarios com perguntas de resposta aberta e fechada.

Finalmente, a ultima fase do trabalho sera destinada a sistematizagdo e a
interpretagdo dos dados, para conclusido da pesquisa.

Pretende-se que a resposta provavel aos problemas secundarios 1 e 2,
anteriormente mencionados, seja obtida pela pesquisa-agdo realizada junto aos alunos
do 1° ano do Curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica do Parana, no

decorrer do ano letivo de 1998.
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CAPITULO 2

CONCEPCOES DO ESTUDO DA HISTORIA

2.1 O ENSINO DA HISTORIA

O ensino da histéria tem sofrido questionamentos, nos ultimos anos, sendo
que as principais discussdes dizem respeito a maneira como tem sido ensinada, a
ideologia que veicula e a pratica pedagogica utilizada pelos professores. Os resultados
dessas discussdes, contudo, tém sido de um modo geral inexpressivos, ndo permitindo
que se aproveite o potencial de reflexdo tedrica que o aluno desenvolve ao longo do
curso ou que desenvolva a capacidade de trabalhar com as informagdes recebidas, no
sentido de exercitar a pratica do conhecimento historico e formar sua consciéncia
critica. Assim, é preciso repensar o ensino da historia dentro de uma perspectiva que
considere tanto a questdo da historiografia, quanto a metodologia utilizada, constituindo
ambas desafios para os professores.

O certo é que, dependendo da maneira como o professor de historia se
relaciona com os conceitos de homem, educagdo, cultura, sociedade, dentre outros, ele
constréi, para si, uma visio de mundo que sera o referencial de sua pratica pedagogica
na sala de aula, perante os alunos e a sociedade na qual ambos estdo inseridos. As
concepgdes de mundo estdo relacionadas as concepgdes do ensino da historia, seja do
ponto de vista das teorias historiograficas, das metodologias de ensino ou das
concepgdes e tendéncias filosoficas da educagdo que orientam a pratica pedagogica.

Segundo BALDIN (apud NUNES, 1996, P. 12),
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“a leitura que por vezes esses professores fazem do trabalho do historiador (a producdo
historiografica), na préitica, nem sempre leva a percepgdo do movimento da Historia e,
assim, de forma quase acritica, encarnam uma postura idealista com relagdo a historiografia
que divulgam, ao ensino que ministram e a organizagdo da institui¢do escolar”.

A idéia de que a historia ensina o passado pelo passado, sem vinculagdo
com o contexto da vida real de alunos e professores ¢ desprovida de sentido e deve ser
superada. Sem vinculagdo com o contexto da vida dos alunos e professores, esse ensino
ndo os orienta para que atuem como sujeitos historicos que s3o, nem sensibiliza os
professores para que discutam suas concepgdes de mundo, de homem, de sociedade e de
historia, revendo-as criticamente e aprofundando estudos nessa tematica.

Para melhor explicitar a questdo, contudo, € necessario abordar as diferentes
concepgdes de estudo da historia que tém orientado a sua pratica nas escolas, sem que
essas concepgdes signifiguem um marco norteador absoluto, definindo com
exclusividade o que adotar ou excluir no dia-a-dia de sua atividade. Ressalte-se que ndo
ha fronteiras rigidas entre as mesmas, admitindo-se uma certa fluidez entre elas,
provocada pela influéncia de uma série de outros fatores.

Nio se trata, também, de defender a preponderancia de uma ou de outra
concepcdo de estudo da historia, mas sim de tentar situa-las no seu tempo histérico e de
destacar as caracteristicas que permitam a realizagdo de um trabalho pedagogico mais

consentineo com os objetivos da educagdo na atualidade.

“A aula de Historia é o momento em que, ciente do conhecimento que possui, 0 professor
pode oferecer a seu aluno a apropriagdo do conhecimento historico existente, através de um
esforgo e de uma atividade com a qual ele retome a atividade que edificou esse
conhecimento. E também o espago em que um embate ¢ travado diante do proprio saber: de
um lado, a necessidade do professor ser o produtor do saber, de ser participe da producédo
do conhecimento histdrico, de contribuir pessoalmente. De outro lado, a opgdo de tornar-se
apenas um eco do que os outros ja disseram.” (SCHMIDT, 1998, p. 57)
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De forma a ndo extrapolar os limites deste trabalho, serdo abordadas as
concepgdes positivista, marxista, dos “Annales” e da Historia Nova, representantes
destacadas das varias linhas de trabalho presentes no estudo da histdoria, com o objetivo
de orientar a escolha de caminhos que promovam um aprendizado de histéria mais rico

e dinamico.

2.2 A PERSPECTIVA POSITIVISTA DA HISTORIA

2.2.1 O pensamento positivista

O pensamento positivista tem suas origens no século XIX, resultando de
uma sintese geral dos conhecimentos da época, elaborada por Isidore-Auguste-Marie-
Xavier Comte (1798-1857) e que resultou num novo humanismo baseado na ciéncia. A
época, o liberalismo e o cientificismo dominavam o pensamento europeu. O primeiro,
fundado no direito natural, afirmava que o desenvolvimento da sociedade somente
poderia ser alcangado desde que respeitadas a liberdade e a igualdade inatas dos
individuos. O segundo, reconhecendo uma s6 natureza material, entendia que os fatos so
seriam conhecidos pela experi€ncia sensorial.

Com as transformagodes que vém a sofrer tais formas de pensamento, reduz-
se a autoridade do racionalismo abstrato dos adeptos do liberalismo destacando-se o
empirismo, com a proposta de que sO pela experiéncia € que os fatos podem ser
conhecidos. Na busca da unificagio entre as culturas humanistica e cientifica, identifica-

se 0 caminho a seguir no desenvolvimento das ciéncias naturais. Doutrina-se que as
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relaces permanentes existentes entre os fatos que permeiam a vida econdmica, social e
politica dos homens sdo descobertas pela observagdo e pela experimentagdo, método a
posteriori inviavel para explicar o incognoscivel — as causas primeiras e as origens
ultimas das coisas. Surge a “filosofia positiva”, de Comte, significando um sistema
geral do conhecimento humano, uma nova ordenagdo social e religiosa com fundamento
na ciéncia. Esse sistema, por sua vez, se refere ao real, ao util, ao certo, ao preciso, ao
relativo, ao organico e ao simpatico.

O termo positivismo foi empregado pela primeira vez por Saint-Simon, para
denominar o método exato das ciéncias e sua extensdo a filosofia. Adotado por Comte,
passou a designar a corrente filosofica que, na segunda metade do século XIX, se
expandiu aos paises do mundo ocidental.

O positivismo € concebido como “um dogmatismo fisico e um ceticismo
metafisico. E um dogmatismo fisico, pois que afirma a objetividade do mundo fisico; e
é um ceticismo metafisico, porque nio quer pronunciar-se acerca da existéncia da
natureza dos objetos metafisicos.” (RIBEIRO JUNIOR, 1996, p. 16)

Sua caracteristica principal, porém, € a romantizagdo da ciéncia
(ABBAGNANO, 1992, p. 746), que exalta o unico conhecimento, a inica moral, a
Gnica religido possivel. Presente no nascimento do industrialismo, o positivismo
respaldou a organizagdo técnico-industrial da sociedade moderna, estendendo o conceito
de progresso a todos os ramos da ciéncia.

Suas teses fundamentais sdo:

“1%) A ciéncia é o tinico conhecimento possivel e o método da ciéncia ¢ o unico valido:
portanto, 0 recurso a causas ou principios que nio sdo acessiveis a0 método da ciéncia nio
d4 origem a conhecimentos; e a metafisica que justamente recorre a tal método, néo tem
nenhum valor.
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2%) O método da ciéncia ¢ puramente descritivo, no sentido de que descreve os fatos e
mostra aquelas relagdes constantes entre os fatos que sdo expressos pelas leis e consentem a
previsdo dos mesmos fatos (Comte); ou no sentido que mostra a génese evolutiva dos fatos
mais complexos a partir dos mais simples (Spencer).

3%) O método da ciéncia, enquanto ¢ o unico valido, deve ser estendido a todos os campos
da indagacio ¢ da atividade humana; e a vida humana inteira, individual ou associada, deve
ser guiada por ele.” (ABBAGNANO, 1992, p. 746)

A doutrina foi dividida, por Comte, em duas partes: uma geral e outra
especial.

Na parte geral, estabeleceu uma lei fundamental, a qual deu o nome de /Je/
dos trés estados, por meio da qual busca explicar a histéria. De acordo com essa lei,
todas as sociedades passariam por estados distintos, consoante seu grau de evolugao. O
primeiro estado denomina-se teologico-ficticio, compreendendo diferentes fases como o
fetichismo, o politeismo e o monoteismo. Nele, o espirito humano explica os fendmenos
por meio de vontades transcendentais ou agentes sobrenaturais. O segundo estado € o
metafisico-abstrato e nesta fase os fendmenos sdo explicados por meio de forgas ou
entidades ocultas e abstratas. E s6 no terceiro estado, denominado positivo-cientifico,
que as ciéncias se constituem e os fendmenos sdo explicados, subordinando-se as leis
experimentalmente demonstradas. As ciéncias fundamentais sdo as abstratas,
organizadas em seus grupos hierarquicamente constituidos: matematica, astronomia,
fisica, quimica, biologia e sociologia. (RIBEIRO, 1996, p. 18-19)

Tanto no plano individual como no social, a evolugdo, assim, seguiria a lei
dos trés estados.

Por sua vez, a parte especial da doutrina positivista apresenta quatro
aspectos: o psicologico, que inclui a biologia e explica a alma como um conjunto de
fungdes cerebrais; o ontoldgico, que reconhece o principio da relatividade absoluta; o

sociolégico e o religioso, que dividem os poderes sociais em material, intelectual e
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moral, estabelecendo que os mesmos devem ser exercidos por uma elite, que sera a
dirigente. A sociedade, entendida como um organismo cujas partes constitutivas sdo
heterogéneas, mas solidéarias, necessita subordinar suas partes a um poder central e
superior. Ainda como o organismo, ao qual se assemelha, a sociedade ndo poderia
mudar bruscamente, evoluindo de forma paulatina numa dindmica que determinaria o
progresso geral da humanidade. A esse progresso corresponderia o estudo da evolugdo
da sociedade, denominado por Comte de dindmica social, enquanto que o estudo da
ordem social corresponderia a chamada estatica social. Para enfrentar a sociedade
individualista e liberal, o positivismo se vale da ordem e do progresso, em que a nogao
de direito € substituida pela idéia de dever — o viver para outrem. (RIBEIRO, 1996, p.
21-23)

Na Inglaterra, Herbert Spencer (1820-1903) nega validade a lei dos trés
estados, mas aceita a teoria positivista da evolugdo da sociedade, conceituando a
evolugdo com base em trés proposigdes: instabilidade do homogéneo, multiplicagdo dos
efeitos e segregacdo pelo movimento. Decorréncia desses postulados sdo os da
persisténcia das relagdes entre as forgas, transformagdo e equivaléncia das forgas,
movimento pelo caminho da menor resisténcia e ritmo alternante do movimento. Para
ele, todos os fendmenos do universo, desde a nebulosa inicial até os fatos sociais dos
povos mais civilizados, seriam regidos pela lei da evolug@o em suas trés fases evolutivas
— a inorgénica, a orgdnica e a superorganica. Como a espécie humana transforma-se
progressivamente, o ensino das ciéncias deveria-ser o centro de toda a educagao,
propiciando conhecimentos para o desenvolvimento da vida individual e social em

todos os aspectos. (RIBEIRO, 1996, p. 44-45)



24

Spencer restabelece a doutrina do direito natural, diferentemente de Comte,
que nega a existéncia do direito como tal. Os pontos conflitantes entre o evolucionismo
de Spencer e o positivismo de Comte, no entanto, ndo impedem que a doutrina da
evolugdo social seja essencialmente positivista, do ponto de vista do método e do
conteudo.

No Brasil, como sera tratado adiante, o sistema de explicagdo positiva do
universo, oposto a toda metafisica, exerceu profunda influéncia nos ideologos

republicanos.

2.2.2 O positivismo e a historia

Considerada a predomindncia do método cientifico e o primado do método
da observagdo, tem-se que a concepgdo positivista da historia se fundamenta na
perspectiva de causalidade no reconstruir a histéria. (FENELON, 1994, p. 121) O
historiador positivista procura a verdade histérica nos documentos que coleta,
objetivando dessa forma reconstruir a historia. Esta ¢ apresentada como uma sucessao
ordenada de fatos em dire¢do ao progresso, contada com principio, meio e fim. Deverdo
ser considerados os fatores tempo e espago, como também a posicdo ja determinada do
fato historico. Documentos historicos sao julgados como objetos neutros pelo estudioso,
que julga ndo estar interferindo, com sua postura, na pesquisa que desenvolve. Explica

LOPES (1986, p. 23):

“A determinacdo dos fatos histéricos, através da pesquisa erudita em documentos ¢ em
fontes primdrias em geral, consistiria na principal tarefa da historia. Evidentemente, essa
tarefa esbarrava na propria impossibilidade de que a historia se constituisse como ciéncia,
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ja que sua matéria-prima — os fatos — seriam passados, finicos, irrepetiveis e portanto

impossibilitados de se transformarem em “lei”.

O historiador assume uma postura de neutralidade, desprovida de valores
subjetivos, uma vez que a historia tem como centro de interesse o fato historico abstrato,
individual, inico e heroico, conhecido por meio de documentos submetidos a critica
interna e externa, como prova da verdade historica. Os estudos historicos acabam
tornando-se, entdo, levantamentos de dados que sdo desenvolvidos de forma narrativa e
exploratoria. A respeito dessa neutralidade, sabe-se que a questdo da imparcialidade ou
a objetividade do estudo da historia esta diretamente relacionada ao método usado no
trabalho e n3o a concepgdo da historia como uma seqiiéncia de acontecimentos
acabados. De acordo com BALDIN (1989, p. 26), insistir na posicdo que evoca a
neutralidade do historiador leva a uma falsa forma de se interpretar a historia, caindo-se
num subjetivismo relativista.

“Quem constroi os fatos é o historiador; do seu didlogo com as evidéncias €
que se produzem os fatos historicos, inseridos ou ndo no passado. Os fatos ndo tém voz
em si mesmos, como diziam os positivistas. Quem da voz aos fatos € o historiador,
interrogando as evidéncias.” (FENELON, 1994, p. 132)

As bibliografias sio fundamentais, inclusive para avangar a investigagao,
mas ndo se pode deixar de recuperar as experiéncias de vida e trazé-las a perspectiva
atual por meio dos questionamentos, que serdo respondidos pelos fatos, ao historiador,
em uma interagdo dialética da qual resultara o conhecimento histérico.

Fundamentada no cientificismo do século XVIII e no empirismo, a
concepgdo positivista entende a historia como conhecimento pronto e acabado, sem

necessidade de serem estabelecidas significagdes e relagGes entre os fatos ocorridos.
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“A investigagio empirica, puramente descritiva e, por isso mesmo,
contestavel no plano tedrico pela sua parcialidade e fragmentagdo, deixa escapar as
transformagdes qualitativas das estruturas sociais, bem como a dimensdo historica dos
fatos humanos.” (BALDIN, 1989, P. 24)

Essa concepgdo é dominante nos livros de Historia da Educagdo utilizados
nas escolas de formacio de professores no periodo compreendido entre 1950 e 1980. A
respeito, entre outros, veja-se SANTOS (1955) e LUZURIAGA (1979).

Aplicando mecanicamente as leis naturais e fisicas ao mundo social, o
positivismo atribui & ciéncia o poder de uUnica racionalidade humana. Justifica a
sociedade capitalista dividida em classes, a propriedade privada dos bens de produgéo, 0

individualismo e outros principios afins, consoante o pensamento liberal do século XIX.

“O positivismo, ao se colocar como defensor da “ordem e do progresso”, na realidade esta
defendendo uma postura conservadora e reacionaria de sociedade, na qual tudo deve
acontecer dentro das regras “cientificas”, previsiveis e determinadas pelo método. O
mecanismo, 0 esquematismo s3o norteadores desta doutrina.” (SOARES, apud NUNES,
1987, p. 37)

2.2.3 Positivismo e historia tradicional

Muitas vezes, o positivismo em historia € identificado com o que se
convencionou chamar “histéria tradicional”, embora cada uma dessas perspectivas tenha
identidade propria. Em verdade, a historia tradicional ndo tem a organicidade de uma
escola historiografica, nem precisa de uma filosofia que a organize, pois se refere a uma

historia factual, eminentemente politico-militar, estruturada em torno dos herois da



27

patria. Possui um universo restrito de objetos e periodizacdes, € teoricamente difusa e
se prende aos documentos escritos, sobretudo aos oficiais. Essa historia interessa a
quem esta no poder do Estado, que produz ideologia e se confronta com
questionamentos de outras classes emergentes. Por meio dela € possivel justificar ou
entender praticas que sobrevivem contemporaneamente. E essencialmente
conservadora, permitindo que se conserve e valorize um determinado passado, para que
o presente nio mude. Na verdade, transmite uma parcela restrita da historia, que
interessa ao grupo que a originou, sob uma aparéncia de objetividade. E empirica,
factual, sem uma profunda preocupagdo tedrica que possa perturbar o seu objeto
ideologico.

Difere, portanto, da historia positivista, que em sua face historiografica nao
é factual nem meramente politica, mas essencialmente tedrica, elaborada com base nas
leis gerais do funcionamento da sociedade. Enquanto na historia tradicional prepondera
a informagdo, o dado escolhido pelo historiador, sobre a teoria, na historia positivista
preponderam a teoria € a generalizagdo, sobre os dados ordinarios ou extraordinarios.
Embora tenham como base epistemolégica o conhecimento sensorial, a partir dos
documentos historicos escritos, ambas divergem quanto ao tratamento do fato em si. A
preocupacio da historia positivista € estabelecer as leis da historia para compreender seu
funcionamento, com o que utiliza os métodos e valores das ciéncias naturais, enquanto
que a historia tradicional procura estabelecer um método proprio.

No Brasil, no final do século XIX, as historias positivista e tradicional
coincidem, uma vez que o positivismo é também a filosofia da elite politica e social em
ascensdo na virada do século. Esse dado favorece a confusio entre ambas. Para melhor

exemplificar a distingo, € de se lembrar que o positivismo teve seu periodo aureo na
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proclamagio da Republica brasileira, inspirando seu elitismo e seu autoritarismo; a
historia tradicional, por outro lado, esteve ligada a uma geragio anterior de donos do
poder, consubstanciada no Império, sob cuja égide foi fundado o Instituto Historico e

Geografico que deu a primeira forma a disciplina Historia do Brasil.

2.2.4 O positivismo no Brasil

No Brasil, as primeiras manifesta¢des da doutrina de Comte surgiram nos
meios matematicos — Escola Militar e Escola Politécnica. De acordo com RIBEIRO
(1996, p. 66), a primeira manifestagdo do positivismo no Brasil verificou-se em 1844,
com a apresentagio da tese “Plano e método de um curso de filosofia”, pelo Dr.
Justiniano da Silva Gomes, na Faculdade de Medicina da Bahia.

Segundo MENDES & LEMOS (apud TORRES, 1957, p. 28), contudo,

essas manifestagdes ocorreram mais tarde:

“a 5 de fevereiro de 1850, Miguel Joaquim Pereira de S3, natural do Maranhéo, apresentava
para doutorado (na Escola Militar), uma tese sobre os principios de Estatica, e a sustentava
em 2 de marco seguinte. Este trabalho constitui até hoje para nos o primeiro vestigio da
influéncia positiva no Brasil. Em abril de 1851, Joaquim Alexandre Manso Saidio, natural
desta cidade (Rio), defendia tese positivista sdbre os principios fundamentais dos corpos
flutuantes. Dois anos depois, em fevereiro de 1853, Manuel Maria Pinto Peixoto escrevia a
sua tese sobre os principios do calculo diferencial, toda inspirada no Sistema de Filosofia
Positiva, ¢ em agosto entrava para a congregagdo como lente substituto de matematica.”

Em 1857, ano da morte de Comte, Benjamin Constant tornou-se positivista.
Oficial do exército e professor, consta que ao ler o primeiro volume do “Sistema de
Filosofia Positiva” entusiasmou-se e passou a meditar sobre o positivismo, a ele

aderindo, inclusive em sua plenitude religiosa.
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O Brasil, na América da época, era ndo s6 a inica monarquia, como também
a unica a conservar a escravidio negra. Assim, a propaganda positivista contra a
escraviddo e a favor das idéias republicanas encontrou o apoio da opinido publica.

Em 1887, ao organizar-se o Clube Militar, para unir as for¢as armadas,
Benjamin Constant conseguiu a aceitagdo dos objetivos de lutar pela aboligdo e pela
separacdo entre a igreja catolica e o Estado, para instituir a liberdade espiritual.
Também foi por sua iniciativa que os militares declararam publicamente que ndo
prenderiam mais os escravos foragidos, abrindo, assim, caminho para a aboligdo da
escravatura em 13 de maio de 1888. No ano seguinte, a revolta inevitavel para a
deposicio do Ministério transformou-se numa profunda revolugdo politica, dando
origem a Republica.

O positivismo tornou-se conhecido dos dois principais representantes de sua
feicdo religiosa, Miguel Lemos e Teixeira Mendes, somente em fins de 1874
(TORRES, 1957, p. 32) Estes e os demais seguidores da religido da humanidade nao se
envolveram politicamente nos movimentos republicanos, por entenderem que as leis
cientificas do progresso cumprir-se-iam fatalmente.

A bandeira republicana, criada por Teixeira Mendes e apresentada por
Benjamin Constant em 19 de novembro de 1889, trouxe inscrito o lema de Augusto
Comte — “Ordem e Progresso”. A ordem, como simbolo da sociologia estatica,
instituindo a unidade humana; o progresso, resumo da sociologia dinamica, significando
a evolugdo historica. Consoante o positivismo, tudo aquilo que uma sociedade pode
desejar, como a paz, a justica, o bem publico, o desenvolvimento, a liberdade, a

fraternidade, é condi¢do ou da ordem ou do progresso. (OLIVEIRA, 1993, p. 43)
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Ha ainda outros pontos importantes da influéncia positivista no Brasil: a
Constituigdo de 1891, ao instituir o ensino leigo no pais, foi considerada uma das mais
avancadas do Ocidente; o desenvolvimento da industrializagdo no Brasil foi sempre
promovido pelos positivistas; a idéia do monopolio estatal do petroleo foi langada por
positivistas; e a instituigdo da reforma ortografica foi, tambeém, uma idéia positivista.

No que diz respeito a educagdo, Comte entendia que somente o positivismo
seria_capaz de fundar o verdadeiro sistema de educagdo popular, cultivando a
inteligéncia e visando atingir a sociabilidade. Num primeiro periodo, do nascimento a
adolescéncia, seria realizada no seio da familia, com a utilizago de exercicios graduais
por meio da poesia, musica, desenho, linguas modernas, que elevariam o ser humano do
fetichismo ao politeismo. Num segundo momento, sem afastar o jovem da familia, mas
através de cursos publicos, deveriam ser ministrados dois anos de matematica, fisica e
quimica. Em seguida, viriam a biologia, a sociologia e a moral, a0 mesmo tempo em
que seria dada continuidade aos estudos estéticos dos primeiros anos, acrescentando-se-
lhes o latim e o grego.

Com base em TOBIAS pode-se afirmar que, no ensino brasileiro, o
positivismo exerceu profunda influéncia, em especial nos seguintes aspectos:

1) pela énfase dada as Ciéncias Experimentais, particularmente a
Matematica, na Escola Militar e na Escola Politécnica do Rio de Janeiro,

2) nas determina¢des da Reforma de Benjamin Constant, Ministro da
Educagdo em 1890 e da Reforma de Rivadavia Correia em 1911, sendo de se destacar
que o Decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890 ja revela a intengdo positivista das

reformas de Benjamin Constant;
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3) estimulou a introdugdo da Sociologia na escola brasileira, em substitui¢éo
a Filosofia e a Metafisica,

4) pela atualizagio do Brasil no que diz respeito & Sociologia, 2 Matematica
e as chamadas ciéncias positivas;

5) pela socializagdo da pessoa humana como nova finalidade da educagéo,

6) pelo papel fundamental dado a sociedade e a questdo social,

7) pelo combate a influéncia e abusos da Igreja, particularmente da Igreja
Catolica,

8) pela luta contra toda espécie de universidade. (TOBIAS, 1987, p. 125)

Defendido ou criticado por muitos, ¢ irrefutavel a influéncia do positivismo
na sociedade, na educagdo e no estudo da histéria que marcaram o final do seculo

passado e o atual nos paises ocidentais, em especial no Brasil.

2.3 A CONCEPCAO MARXISTA DA HISTORIA

O pensamento de Karl Marx (1818-1883) ¢ uma tentativa de compreender a
sociedade capitalista, na qual uma distdncia imensa separa os que detém os instrumentos
para a produgdo e a terra (meios de produgdo) daqueles que tém apenas sua forca de
trabalho (assalariados, empregados e operarios). Essa distancia provoca desigualdades
econdmicas intrinsecas entre as duas classes, resultando no conflito entre as mesmas.

Por essa razdo, para ele, opressores e oprimidos se encontram sempre em conflito, ora
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disfargado, ora aberto, levando a uma transformagio revolucionaria de toda a sociedade
ou, entdo, 4 ruina das classes em luta.

Na sociedade capitalista, a criagdo incessante de meios de producdo mais
poderosos ndo ¢ acompanhada pela transformagdo das relagdes sociais de produgdo, ou
seja, sdo os detentores dos meios de produgdo que detém os direitos que deveriam ser
compartilhados por todos, incluindo-se a renda.

“O carater contraditorio do capitalismo se manifesta no fato de que o
crescimento dos meios de produgdo, em vez de se traduzir pela elevagdo do nivel de
vida dos trabalhadores, leva a um duplo processo de proletarizagdo e pauperizagao”.
(ARON, 1993, p. 137)

Em decorréncia disso, surge a luta de classes, que constitui o centro da
teoria elaborada por Marx, que compreende a ciéncia do materialismo historico ¢ a
filosofia do materialismo dialético. O termo materialismo, aqui, € empregado em
oposigdo a idealismo, significando que a matéria em movimento € o elemento
fundamental do universo.

Ao se falar em concepgdo marxista da historia, portanto, “estd-se falando de
um corpo de conceitos que serve aos trabalhadores intelectuais como instrumenio para
analisar, de maneira cientifica, as diferentes sociedades, suas leis de funcionamento e
desenvolvimento”. (HARNECKER, 1981, p. 15)

Embora a partir da publicagéo do “Manifesto Comunista”, em 1848, Marx,
auxiliado por seu grande amigo e colaborador Engels, tenha aprofundado e detalhado,
em suas demais obras, as concepgdes sobre a sociedade e a historia da humanidade,
ambos nunca desenvolveram em forma sistematica um corpo de conceitos sobre

educacdo. Esse trabalho foi realizado de forma desigual por seus sucessores.
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A teoria marxista constitui-se em uma agucada visdo da historia e dos
movimentos sociais, inspirada nas trés principais correntes de pensamento que se
vinham desenvolvendo na Europa, no século passado: a dialética, a economia politica
inglesa e o socialismo. Situando o materialismo dialético como o conceito central de sua
filosofia, Marx perpassou o terreno da filosofia e foi além, adentrando o terreno da
historia para ai desenvolver uma teoria cientifica: o materialismo historico. Importava-
Ihe saber qual era a base econdmica que sustentava as sociedades, quem produzia, como
produzia, com que produzia, com quem produzia e assim por diante. Para isso, estudou
economia politica, tomando como ponto de partida a escola inglesa. Como a base
filosofica de todo o pensamento marxista e, portanto, também de sua visdo de historia
era o materialismo dialético, procurou mostrar o movimento da historia das civilizagdes

enquanto movimento dialético, concluindo que

“individuos determinados, que como produtores atuam de um modo também determinado,
estabelecem entre si relagdes sociais e politicas determinadas.(...) A estrutura social e¢ o
Estado nascem constantemente do processo de vida de individuos determinados, mas destes
individuos nio como podem aparecer na imaginagdo propria ou alhcia, mas tal e como
realmente sdo, isto ¢, tal ¢ como atuam e produzem materialmente e, portanto, tal e como
desenvolvem suas atividades sob determinados limites, pressupostos ¢ condi¢des materiais,
independentes de sua vontade.” (MARX & ENGELS, 1996, p. 35-36)

A concepgdo marxista, portanto, entende que, sendo a historia o produto da
pratica concreta do homem, toda produgdo do conhecimento ¢ fruto de um contexto
social. Rompe com a visdo providencialista da historia e afirma ndo existir uma verdade
unica em historia, uma vez que ela é o resultado da postura tedrica do sujeito que a
produz. A historia humana, para a concepgao marxista, parte dos pressupostos de que a

realidade social ¢ mutavel e dindmica, em todos os seus aspectos e que as mudangas do
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social sdo regidas por leis cognosciveis que explicam os sistemas sociais, bem como
suas transformagoes.

Considerando que as relagdes de produgdo constituem a estrutura economica
da sociedade, e dela sdo determinantes, a economia € a base da estrutura e a dindmica da
sociedade. Sdo, portanto, os homens que fazem a historia, e a historia € uma ciéncia dos

homens:

“(...) temos que comegar constatando o primeiro pressuposto de toda existéncia humana e
portanto de toda historia, a saber, o pressuposto de que os homens precisam estar em
condigdes de viver para poderem “fazer historia”. Mas para viver ¢ preciso antes de mais
nada comer e beber, morar, vestir, e ainda algumas coisas mais. O primeiro ato historico €
portanto engendrar os meios para satisfagdo dessas necessidades, produzir a vida material
mesma, € isto ¢ um ato historico, uma condigdo basica de toda a histéria que ainda hoje,
como ha milénios, precisa ser preenchida a cada dia e a cada hora, tio somente para manter
os homens vivos. (...) Em segundo lugar, a primeira necessidade satisfeita, a agdo da
satisfacdo e o instrumento da satisfacdo adquirida levam a novas necessidades — e esse
engendramento de novas necessidades ¢ o primeiro ato historico. (..) A terceira
circunstincia, o que ja de antemdo entra no desenvolvimento historico. € a de que os seres
humanos que renovam sua propria vida diariamente comegam a fazer outros seres humanos,
isto é, a reproduzirem — a relagio entre homem e mulher, pais e filhos, a familia.” (MARX,
1996, p. 39-41)

Homens reais sdo determinados e determinantes das condigdes historicas.
Interagem nas condigdes exteriores a que sdo submetidos, lutam pela transformagao
dessas condigdes e, assim, a historia € resultante do processo de produgdo a partir da
producdo material da vida imediata.

E o homem quem faz a histéria e determina seus rumos, estando a
transformacdo da sociedade em suas mados. Assim como ndo existe uma produgdo geral,
também ndo existe uma histéria em geral, baseada em uma temporalidade linear e
homogénea. Existem estruturas especificas de historicidade, correspondendo aos
diferentes modos de produgdo que sdo fundados, em ultima analise, em um determinado

modo de produgdo de bens materiais. “A teoria marxista da historia €, portanto, um



35

estudo cientifico da sucessio descontinua dos diferentes modos de produgdo.”
(HARNECKER, 1981, p. 211)

Deverdo ser estudadas as realidades concretas, historicamente determinadas,
0 que caracteriza o trabalho do historiador marxista. A agio de grupos de individuos que
diferem entre si pelo lugar que ocupam na produgdo social, considerados em suas
condicdes efetivas de existéncia, e ndo a agio dos individuos isolados, ¢ que determina
a marcha da historia.

O professor, com base nessa concep¢do, tera uma nova conduta didatico-
pedagogica. Recuperara o sentido da luta de classes e trabalhara o conteudo levando em
conta a necessidade de abrir novos horizontes em torno desta reflexdo. A apropriacdo e
a produgdo do conhecimento serfo, entdo, condi¢des indispensaveis a uma participagdo
ativa e organizada na democratizagio da sociedade.

E de se destacar, neste topico, a contribuigio de GRAMSCI (1981) ao
pensamento marxista, especialmente em seus estudos sobre as “concepgdes de mundo”
que constituem o referencial da pratica pedagogica do professor no ensino da historia e
que tém como itens constitutivos, entre outros, os conceitos de homem, de sociedade, de
cultura, de educagdo e de historia.

Suas categorias de analise permitem compreender as concepgdes de mundo
transmitidas pelo professor de historia, as contradigdes e o processo dialético presentes
na educagio.

Na perspectiva gramsciana, para Marx, homem ¢ aquele que se humaniza
por meio de sua atividade na transformagio da realidade natural e social, processo que €

coletivo e ocorre por meio do trabalho na produg@o material da existéncia humana.
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“O trabalho € a expressio propria do homem, uma expressdo de suas faculdades fisicas ¢
mentais. Nesse processo de atividade genuina, 0 homem desenvolve-se a si mesmo, torna-
se ele proprio; o trabalho ndo ¢ s6 um meio para um fim — o produto — mas um fim em si
mesmo, a expressdo significativa da energia humana.” (FROMM, 1983, p. 48)

O professor que assim considere o homem permitira a reflexdo critica em
torno do mundo em que os alunos estejam inseridos, mostrando-lhes as possibilidades
como sujeito da construgdo do processo historico.

A sociedade na qual esse aluno podera intervir é a sociedade civil.
Recuperar esse conceito de sociedade civil na educagdo “pressupde mostrar ao aluno
que ele € agente social ativo e, por isso, capaz de propor mudancas na estrutura da
sociedade, adequando-a aos interesses de todos e ndo apenas de alguns poucos
individuos”. (NUNES, 1996, p. 32)

Cultura e educagdo devem ser bens acessiveis a todos os jovens. A escola
deve ser unica e rigorosa, a fim de que os alunos adquiram o habito do trabalho
intelectual e consigam estabelecer o vinculo com sua atividade produtiva. Essa
formacdo intelectual, unindo o ensino com o trabalho, era recomendada por Marx e
Engels, para que a abertura ao universo do trabalho a todos os educandos ndo se
reduzisse a pratica pura e simples de um oficio ou a um mero treinamento técnico.
(NOGUEIRA, 1993, p. 89)

Conduzindo os alunos ao caminho de uma cultura solida e realista, o
professor estara estimulando a formacgao de cidadaos num sentido global integrado.
Desta forma, o ensino da historia € uma questdo politica e as concepgdes de mundo do
professor serdo as determinantes de seu carater. O professor ndo podera pretender-se
neutro diante do conteudo a ser discutido com os alunos, devendo posicionar-se

politicamente frente ao conteido que iré trabalhar com seus alunos.
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“A historia: a consciéncia historica, a capacidade de colocar a si mesmo
nossa propria reflexio, esse que realmente constitui para Gramsci o grau mais elevado
da cultura.” (MANACORDA, 1990, p.112)

Esses conceitos, vinculados a pratica pedagogica, levam o professor e os
alunos a participarem como agentes sociais do processo de transformagdo da sociedade.
A praxis pedagogica assume a caracteristica de pratica social, tornando o ato educativo
um ato politico e revolucionario, para que professores e alunos atuem como sujeitos de

sua propria historia.

2.4 A CONCEPCAO DOS “ANNALES”

2.4.1 O movimento dos “Annales”

No inicio do século XX, surge o movimento de idéias mais influente no
sentido da construgdo da historia como ciéncia. Os integrantes desse movimento, de
origem bastante heterogénea, criaram, em 1929, uma revista denominada “Annales”,
nome que ira identifica-los. Fazem parte do nucleo central do grupo Lucien Febvre,
Marc Bloch, Fernand Braudel, Georges Duby, Jacques Le Goff e Emmanuel Le Roy
Ladurie. Ndo ha uma definigdo categorica do movimento, sendo possivel, no entanto,
defini-lo a partir de certas concepgdes fundamentais comuns aos seus integrantes.
Baseado em CARDOSO (1988, p. 43), essas concepgdes, firmadas a partir do debate
com os historiadores mais tradicionais sao:

1. apassagem da “Historia-narragdo” para a “Historia-problema”;
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2. a crenga no carater cientifico da historia, mesmo tratando-se de uma
ciéncia em processo de construgao,

3. o contato e o debate permanente com as outras ciéncias sociais,
incluindo a importag@o de problematicas, metodos e técnicas;

4. a ampliagdo dos limites da historia, abrangendo todos os aspectos da
vida social;

5. a insisténcia nos aspectos sociais, coletivos e repetitivos de preferéncia
aos biograficos, individuais e “episodicos”;

6. a utilizagdo de todos os tipos de documentos disponiveis, acabando com
a excessiva fixagao em fontes escritas;

7. a construgdo de temporalidades multiplas, ao contrario do tempo linear e
simples da historiografia tradicional;

8. o reconhecimento da ligagdo indissoluvel e necessaria entre passado e
presente no conhecimento historico, contra qualquer concep¢do que negue as
responsabilidades sociais do historiador.

Comparando a concepgdo da histéria do grupo dos “Annales” com a
marxista, numerosos pontos comuns podem ser identificados, como o reconhecimento
da necessidade de uma sintese global, a convic¢do de que a consciéncia que os homens
de determinada época tém da sociedade em que vivem ndo coincide com a realidade
social de tal época, o respeito pelas especificidades historicas de cada época, a aceitagdo
da inexisténcia de fronteiras estritas entre as ciéncias sociais e a vinculag@o da pesquisa
historica com as preocupagdes e responsabilidades do presente. A diferenca mais
acentuada, sem duvida, entre elas, é a auséncia, na concep¢do dos “Annales”, da

incorporagao da luta de classes como categoria de explicagdo do movimento da histona.
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A escola dos “Annales” € vista, com freqiiéncia, como um grupo
monolitico, com uma pratica historica uniforme, determinista em suas concepgoes,
indiferente a politica e aos eventos. Nada mais falso, porém. Em verdade, ndo se pode
dizer que tenha havido uma escola dos “Annales”, tantas as divergéncias individuais
entre seus membros quanto seu desenvolvimento no tempo.

A histéria dos “Annales” pode ser interpretada em termos da existéncia de

trés geragoes. (BURKE, 1997, p. 12)

2.4.2 Os fundadores

Em sua primeira fase, de 1920 a 1945, caracterizou-se por ser um
movimento pequeno, radical e subversivo, lutando contra a historia tradicional, a
historia politica e a historia dos eventos. Seus lideres foram Lucien Febvre, especialista
no século XVI, e o medievalista Marc Bloch, os quais editaram o primeiro nimero da
revista em 15 de janeiro de 1929.

Caracteristica da obra de Febvre, em suas aulas, resenhas e conferéncias, € a
rejeicdo rispida do conceito de tempo historico, representado por eventos sucessivos, da
historia dominante em sua época, e a defesa de uma nova compreensio deste conceito.
Propde, contra o tempo reconstituido, um tempo reconstruido: contra a narrativa exata e
precisa dos eventos, defendera uma historia-problema, que integre o evento unico em
uma ordem conceitual, sem perder de vista a ordem cronologica. Para Febvre, “os fatos

que o historiador representa ndo sdo apreendidos diretamente, mas fabricados a partir de
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inimeras observagdes, fontes numéricas, documentos multiplos e, sobretudo, com
hipoteses e conjecturas.” (REIS, 1994, p. 33)

Sua importincia, no movimento dos “Annales”, liga-se, assim, a sua
original compreensdo do tempo historico.

Bloch é considerado o primeiro dos novos historiadores e o mais legitimo
fundador do movimento. Foi ele quem, de fato, rompeu com o tempo historico
tradicional, deixando-se influenciar de maneira mais exclusiva pelas ciéncias sociais.

Qual a diferenga entre Bloch e Febvre?

“Sob a influéncia da sociologia durkheimiana, Bloch tenderd a apagar da sua obra a
presenca do evento e a pensar estruturalmente o tempo vivido. Ao contrario de Febvre, cle
ndo vai do grande evento intelectual 4 sua estrutura, mas analisa estruturas onde 0s eventos
sdo tratados como meros sinais reveladores e em posicdo secundaria. Bloch faz um estudo
objetivo dos homens em grupos, retirando a énfase das iniciativas individuais, da
consciéncia de sujeitos atuantes. Seu tempo ndo € o tempo da alma ou da consciéncia, de
individuos capazes de uma reflexdo mais profunda, mas o tempo inconsciente de
coletividades.” (REIS, 1994, p. 47)

Mesmo seguindo a orientagdo durkheimiana, Bloch ndo adere ao seu carater
positivista. A contribui¢io resultante dessa influéncia, a historia, € a abordagem
coletiva. Em Bloch, o tempo da consciéncia coletiva impGe-se sobre o tempo da

consciéncia individual.

2.4.3 A era de Braudel

A segunda geragdo dos “Annales”, que mais se aproxima de uma “escola”,

com diferentes conceitos € novos métodos, teve destacada a presenga de Fernand
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Braudel. Recebendo influéncias de Febvre e Bloch, realizou uma organizagio explicita
e original, contribuindo mais do que qualquer outro historiador para transformar as
nogdes de tempo e espago. Sua obra possuira sempre uma visdo do todo. Aproxima-se
da concepgdo do tempo histérico de Bloch, numa perspectiva das ciéncias sociais, ou
seja, pensando o tempo histérico de maneira estrutural e também preservando o que €
especifico do olhar do historiador.

Ate sua morte, em 1985, Braudel ndo foi apenas o mais importante
historiador francés, mas também o mais poderoso, exercendo a diregdo efetiva dos
“Annales”.

Em 1969, Braudel decidiu recrutar jovens historiadores com a finalidade de
renovar os “Annales”. Entre eles, Jacques Le Goff, Emmanuel Le Roy Ladurie e Marc
Ferro, que irdo se destacar por sua produg@o historica. Sabe-se que durante muitos anos
Braudel conservou em suas m@os o controle dos fundos para a pesquisa, publicagdes e
nomeagdes, detendo entdo um grande poder que usou para promover o ideal de um
mercado comum das ciéncias sociais, onde a historia era um membro dominante.
Concedia bolsas de estudo a jovens historiadores estrangeiros, para que viessem estudar
em Paris e ajudassem a difundir no exterior o novo estilo francés de fazer historia.

Produziu incansavelmente até o final de sua vida. Suas grandes obras
historicas sao marcadas pela abundancia de informagdes e pela excelente literatura —
todas com mais de mil paginas e em trés volumes. E Braudel quem subverte as
fronteiras tradicionais da historia econdmica. Deixou de lado as categorias tradicionais
de “agricultura”, “comércio”, “industria”, para observar a “vida diaria”, o povo e as
coisas, os alimentos, os vestuarios, a habita¢do e as cidades. Introduziu a vida cotidiana

no dominio da historia, a pequena historia do dia-a-dia.



42

Embora se recusasse a dar explicagdes em termos individuais, também se
opds a explicagdes baseadas em um unico fator, motivo pelo qual achava necessario
preservar uma certa distancia intelectual de Marx, a fim de evitar cair na armadilha de
uma estrutura intelectual que considerava muito rigida. Alias, nem Febvre nem Bloch
tinham grande interesse nas idéias de Marx. Foi com Labrousse que o marxismo
comecou a penetrar no grupo dos “Annales”. Também foi com ele que os métodos
estatisticos, que vieram a permitir rigorosos estudos quantitativos, especialmente sobre
o movimento dos pregos de 1701 a 1817, na Franga, foram introduzidos no grupo. Em
segulda a historia dos pregos, a historia demografica foi a segunda grande conquista da

abordagem quantitativa, para dai ligar-se a historia social.

2.44 A terceira geragdo dos “Annales”

Nos anos que se seguiram a 1969, uma terceira geragdo surgiu nos
“Annales”. Nessa geragdo, ndo houve o predominio de ninguém, como antes houvera o
de Febvre e Braudel. Alguns comentadores chegaram mesmo a falar numa
fragmentagdo. (DOSSE, 1992, p. 251) Diversos membros do grupo levaram adiante o
projeto de Febvre, outros retornaram a historia politica € a dos eventos, alguns
continuaram a praticar a historia quantitativa, e outros, ainda, reagiram contra ela. A
historia das mentalidades foi desenvolvida por Philippe Ariés, enquanto Alain Besangon
escreveu sobre o que ele denominava historia psicanalitica.

Nomear apenas as mais importantes contribui¢cdes da historia dos “Annales”

significa escrever uma lista por si sO impressionante: historia-problema, historia
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comparativa, historia psicologica, geo-historia da longa duragao, historia serial,

antropologia historica. (BURKE, 1997, p. 126)

25 A TENDENCIA DA HISTORIA NOVA

Prosseguindo, de certa forma a linha de inovagdo dos “Annales”, surgiu uma
das tendéncias mais recentes da historiografia: a chamada Historia Nova. Essa tendéncia
repousa sua novidade em trés processos: novos problemas que colocam em causa a
propria historia; novas abordagens, que modificam, enriquecem e subvertem os setores
tradicionais da historia; e novos objetos que aparecem no campo epistemolégico da
historia. (LE GOFF e NORA, 1995, p. 12) Responde ao crescente desenvolvimento das
ciéncias sociais, que invadem a histéria, fazendo-a correr o risco de ser absorvida por
elas.

Niio é facil definir a Historia Nova. O movimento esta unido apenas naquilo
a que se opde, sendo, portanto, mais facil defini-la em termos do que ela ndo €.

Nessa tendéncia, a historia ndo é o produto dos historiadores do passado,
mas o produto de uma situagdo, de uma historia, obrigando os historiadores a tomarem
consciéncia do relativismo de sua ciéncia. Foi escrita como uma reagdo deliberada
contra a historia tradicional e dela se diferencia porque: interessa-se por toda a atividade
humana, e ndo apenas pela politica, preocupa-se com a analise das estruturas, e nao com
a narrativa dos acontecimentos; apresenta “a historia vista de baixo”, com opinides de
pessoas comuns e sua experiéncia de mudanga social, e ndo com a historia dos grandes

homens, estadistas, generais ou eclesiasticos; suplementa os registros escritos por outros
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tipos de fonte; ndo considera a historia objetiva, aceitando o relativismo cultural e uma
nova determina¢do de considerar mais seriamente as opinides das pessoas comuns sobre
seu proprio passado. Valoriza a historia da vida cotidiana, outrora rejeitada como trivial,
“a qual é encarada agora, por alguns historiadores, como a unica historia verdadeira, o
centro a que tudo o mais deve ser relacionado.” (BURKE, 1992, p. 23)

CRUZ (1996, P. 73) sintetiza:

“a Nova Historia interessa-s¢ praticamente por toda a atividade humana, estando
preocupada com as pessoas comuns ¢ com as mentalidades coletivas, substitui ou
complementa a narrativa com a analise das estruturas € considera como fontes todo tipo de
vestigio deixado pelo homem, além de criticar as fontes oficiais porque expressam o ponto
de vista oficial ”

Sua importdncia “reside no fato de que tendeu a deslocar as preocupagdes
da investigagdo historiografica do ambito da totalidade e das visdes de sintese para o
ambito de objetos particulares e das visdes localizadas”. (SAVIANI, 1996, p.8)

O ensino de historia numa concepgdo nova levara o educando a preocupar-
se com o mundo da experiéncia comum como seu ponto de partida, tentando mostrar a
vida cotidiana como problematica, a fim de que ele perceba que valores ou
comportamentos, tacitamente aceitos em uma sociedade, sdo rejeitados como absurdos
em outra. A analise do contexto, o desenvolvimento do senso critico, a nogdo de
totalidade, sdo competéncias a serem trabalhadas nessa concepgao.

“A historia se afirma como nova ao anexar novos objetos que até agora lhe
escapavam e se situavam fora de seu territério” (LE GOFF & NORA, 1995, p. 13)

Trabalhara com temas que implicam diferentes visdes dos varios grupos

sociais, confrontando as leituras e experiéncias obtidas com as diferentes leituras dos
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demais grupos sociais. Nesse particular - e ¢ o proprio LE GOFF que alerta -, ha que se

tomar cuidados especiais porque

“o simples fato de se trabalhar com temdtica, todavia, nio € uma garantia de rompimento
com a visdo determinista. “Narrando” toda a evolugdo da moradia, isolada de outras
experiéncias, por exemplo, desde o tempo dos primeiros grupos humanos até hoje, nio se
tera uma visdo critica, nem se conseguira chegar a uma histdria explicativa que d€ conta
dos problemas humanos gerados pela sedentarizagdo e pela vida em sociedade.” ( LE
GOFF, 1991.p. 17)

A histéria nova permite que professores e alunos efetivem novas
experiéncias, forjando novos saberes. Muito se tem a aprender com a capacidade
organizativa dessa grande escola que domina o panorama historiografico do nosso
século, sob a condi¢do de que isso se faga sem abrir m3o de uma consisténcia tedrica
cada vez maior que envolva o carater concreto do conhecimento historico-educacional,
uma perspectiva de longa duragfo, o olhar analitico-sintético no trato com as fontes, a
articulagdo do singular e do universal e a atualidade da pesquisa historica. (SAVIANI,

1996, p. 11-12).

Com tal visdo, aliada aos principios progressistas e em especial ao ensino
com pesquisa que leva a produgdo do conhecimento, esta composta a pratica pedagogica

objeto desta pesquisa-agao.
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CAPITULO 3

A ABORDAGEM EMERGENTE

3.1 INTRODUCAO

Esta pesquisa-agdo diz respeito ao repensar da pratica pedagogica no ensino
da Historia da Educagdo, no curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica do
Parana, pela adogdo do ensino com pesquisa, numa abordagem emergente.

Sua fundamentagdo teorica, além da concepg¢@o da historia nova, encontra-se
na alianga proposta, para fins didaticos, entre a metodologia do ensino com pesquisa,
numa abordagem progressista, voltada para a produgdo do conhecimento, com visao
holistica, caracterizando um paradigma que a pesquisadora doravante denominara, de
acordo com BOAVENTURA SANTOS (1998), PIMENTEL (1993) e MORAES

(1998), de abordagem emergente, e cuja explicitagdo sera feita no presente capitulo.

3.2 A PEDAGOGIA PROGRESSISTA E A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

3.2.1 A guisa de historia

O pensamento pedagogico brasileiro, nos ultimos vinte anos, deu mostras de
excepcional vitalidade, o que se pode constatar pelo numero de obras a respeito,
analisando tendéncia e comrentes da educagdo brasileira. Segundo SAVIANI (1987, p.

19), “tendéncias” sdo as orientagdes gerais a luz das quais e no seio das quais se
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desenvolvem determinadas orientagdes especificas, subsumidas pelo termo “correntes™.
Identificam-se as tendéncias, portanto, com as concepgdes da Filosofia da Educagéo.
Tais concepgdes podem seguir duas linhas diversas, conforme se considere a filosofia
da educaciio a margem do desenvolvimento do processo educativo ou, ao contrario,
como uma concepgio articulada com o processo historico-concreto em que ocorre a
educacio, a qual ela busca imprimir um rumo especifico.

Entre as tendéncias que consideram a filosofia da educagdo como sendo
autdnoma em relagdo ao processo educativo, encontram-se aquelas classificadas por
autores que, notadamente no periodo anterior aos anos oitenta, foram estudadas nos
cursos de formacdo de professores. Inserem-se ai, entre outras, as correntes identificadas
por CUNNINGHAM (1975, p. 23-48). idealismo, materialismo, humanismo €
supernaturalismo; KNELLER (1966, p. 49-164): idealismo, realismo, pragmatismo,
existencialismo e analise, acompanhadas do pensamento dos educadores, denominados
de progressismo, perenalismo, essencialismo e reconstrutivismo; e, mais recentemente,
OZMON (1975), que identifica as correntes da filosofia - idealismo, realismo,
pragmatismo, existencialismo e behaviorismo -, com suas correspondentes filosofias
educacionais: perenalismo, essencialismo, progressismo e reconstrucionismo,
existencialismo e planejamento de comportamento.

A partir dos anos oitenta, estudiosos da educagao brasileira tém elaborado
algumas sinteses, que trabalham o pensamento pedagogico do passado até o momento
atual, e nas quais esta presente o “progressismo”, como adiante se vera.

Uma das sinteses mais conhecidas é a elaborada por SAVIANI (1987, p. 24-
44). Em grandes linhas, classifica as concepgoes fundamentais de Filosofia da Educagao

em “humanista” tradicional, “humanista” moderna, analitica e dial€tica.
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Na concepgdo “humanista” tradicional, cuja base ¢ a visdo essencialista do
homem, distingue duas vertentes: a religiosa, consubstanciada no tomismo e no
neotomismo, ¢ a leiga, elaborada pelos pensadores modernos, com as caracteristicas de
laicidade, obrigatoriedade e gratuidade.

A concep¢do “humanista” moderna funda-se numa visio de homem
centrada na existéncia, e ndo na esséncia. Nela estdo as correntes denominadas
pragmatismo, vitalismo, historicismo, existencialismo e fenomenologia.

Sem pressupor uma visio de homem ou um sistema filosofico geral, a
concepgdo analitica volta-se para a analise logica da linguagem educacional, num
contexto lingiiistico. Nao possui uma defini¢do filosofica clara, sendo, de inicio,
positivista, e mais tarde, tecnicista. (GADOTTI, 1987, p. 10)

Por ultimo, a concepgéo dialética trata do homem concreto, como conjunto
das relagdes sociais, entendendo que os problemas educacionais somente poderao ser
compreendidos se estudados no contexto em que estdo inseridos. Segundo esta

concepegao,

“o movimento segue leis objetivas que ndo s6 podem como devem ser conhecidas pelo
homem. Encarando a realidade como essencialmente dinidmica, ndo vé necessidade de
negar o movimento para admitir o cardter essencial da realidade (concepgio “humanista”
tradicional) nem de negar a esséncia para admitir o carater dinimico do real (concepgao
“humanista” moderna). O dinamismo se explica pela interagdo reciproca do todo com as
partes que 0 constituem, bem como pela contraposicdo das partes entre si.” (SAVIANI,
1987, p. 27)

Proximo da sintese elaborada por SAVIANI é o quadro tedrico de
LIBANEO (1995, p. 21-44). Classifica as tendéncias pedagodgicas em liberais e
progressistas, utilizando como critério a posi¢do que cada uma adota em relagdo as

finalidades sociais da escola. A pedagogia liberal, entendida como manifestagdo propria
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da sociedade capitalista, “sustenta a idéia de que a escola tem por fungdo preparar os
individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais”
(LIBANEO, 1995, p. 21). Nela estao compreendidas as tendéncias tradicional, renovada
progressivista, renovada ndo-diretiva e tecnicista. Por outro lado, a pedagogia
progressista designa as tendéncias que, “partindo de uma analise critica das realidades
sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educagdo” (p. 32).
Manifesta-se em trés tendéncias: libertadora, libertaria e critico-social dos contetidos.

MIZUKAMI (1986, p. 7-103) propde cinco linhas pedagogicas ou
tendéncias no ensino brasileiro, que denomina “abordagens”: tradicional,
comportamentalista, humanista, cognitivista e sdcio-cultural, analisando-as a partir das
categorias: homem, mundo, sociedade-cultura, conhecimento, educagao, escola, ensino-
aprendizagem, professor-aluno, metodologia e avaliagdo.

Embora tenha havido outras tentativas de sistematizar as tendéncias da
educagdo brasileira, as anteriormente citadas sdo, sem duvida, as mais utilizadas.

Tais tendéncias “no sdo puras nem mutuamente exclusivas o que, alias, € a
limitagdo principal de qualquer tentativa de classificagdo. Em alguns casos as tendéncias
se complementam, em outros, divergem.” (LIBANEO, 1996, p. 54)

Esta pesquisa, em sua abordagem mais ampla, pretende ser progressista, a
qual se relaciona com as concepg¢des dialética (SAVIANI), libertadora (LIBANEO) e
socio-cultural (MIZUKAMI). Na abordagem progressista, destaca-se em especial a obra
de PAULO FREIRE, uma das mais significativas no contexto educacional brasileiro.

E de se observar que GADOTTI (1987, p. 105), ao tempo em que coloca a
classificagdo de LIBANEO entre as mais claras, didaticas e ricas, aponta como equivoco

a colocagio de PAULO FREIRE na pedagogia libertadora, que sustentaria a ndo-
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diretividade e a recusa de conteudos tradicionais. Para ele, a “pedagogia do oprimido”

de FREIRE ¢ diretiva, tem um programa e conteudo, como se vera adiante.

3.2.2 A abordagem progressista e a pratica pedagogica

As origens da pedagogia progressista estdio em SNYDERS, que se inspirou
na obra pedagdgica de MAKARENKO, educador russo. Em sua obra “Pedagogia
Progressista”, SNYDERS (1974) realiza uma analise critica do ensino desenvolvido
pela escola tradicional e pela Escola Nova. A primeira, por apresentar modelos de
educacdo muito distanciados da realidade do aluno, e a segunda por levar o aluno a um
espontaneismo inconsciente e prejudicial ao seu proprio desenvolvimento.

Como explica CORREA (1990, p. 108), o pedagogo francés considerou
como ponto de partida os conteudos de ensino, para propor uma pedagogia coerente
com os aspectos realistas do contexto do aluno, de modo a eliminar as deformagdes
constatadas. Sustentou que o saber ensinado deveria ser dominante, e a forma,
subordinada. Fez surgir, assim, a tendéncia progressista como a busca de outros
caminhos, partindo-se de uma concepgdo nova de educagdo: o homem, sujeito da
educagio, € um ser situado no tempo e no espago, inserido num contexto socio-
econdmico-politico-cultural e, portanto, um ser historico.

“Considerando-se esta inser¢do, a educagdo, para ser valida, deve levar em
conta necessariamente tanto a vocagdo ontoldgica do homem (vocagdo de ser sujeito)

quanto as condi¢des nas quais ele vive (contexto).” ( MIZUKAMI, 1986, p. 86)
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Os educadores progressistas, em especial FREIRE e FIORI (DAMKE,
1995, p. 54), consideram o homem como um ser inacabado, a0 mesmo tempo em que,
sendo capaz de refletir, é capaz de tomar consciéncia de sua incompletude. Pelo fato de
ser incompleto, um dos tragos fundamentais de sua consciéncia € a abertura, condigdo a
priori do conhecimento. Sendo aberta, a consciéncia ndo se deixa aprisionar por
nenhuma situagdo vivida, mas se lanca a frente, além de si mesma, em busca de ser
mais. Nesse movimento, vai em dire¢do a liberdade. E nesse contexto que a educagdo
deve ser capaz de instaurar um processo que impulsione essa luta constante para
libertar-se e libertar, o que € desencadeado pelo conhecimento.

Para se chegar ao conhecimento, € necessario passar por niveis de
compreensio da realidade, diferenciados entre si em fungéo do grau de profundidade da
compreensio do mundo. Em primeiro lugar, a captagdo magica, nivel em que a
consciéncia ndo compreende as relagdes causais dos problemas ou dos fendmenos e, por
isso, julga-se inferior e dominada por eles. Em seguida, o nivel da consciéncia ingénua,
que se julga superior aos fatos e supde poder domina-los de fora. Por ultimo, o nivel
mais elevado, que é a consciéncia critica, em que os fatos sdo aprendidos e explicados
em suas relagdes causais, determinagdes e condicionamentos. E neste nivel que se
estabelece a relagao dialética entre agdo e reflexdo, que constitui a praxis a qual, por sua
vez, é condicionada pelas circunstancias historicas.

A tarefa da educagdo, assim, é dar ao ser humano “suficiente autonomia
para plasmar a forma historica de seu mundo, o que, vale dizer, a sua propria forma
humana” (FIORI, 1991, p. 84-85).

Partindo-se desse pressuposto, revoluciona-se a pratica pedagogica,

rompendo com os padrdes classicos de educagio.
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O conhecimento ¢ entendido como parte da natureza humana, ndo sendo
privilégio de algumas pessoas. Embora constitua um dos elementos mediadores do
processo de transformagdo social, sozinho ndo € suficiente para promover a mudanca
social. Assim, a teoria do conhecimento é condi¢do necessaria, mas n@o suficiente, para
compreender e tentar mudar a realidade. Deve ser completada pela teoria da
transformacdo da realidade, “visando a construgdo de um mundo no qual todos possam
realizar a sua humanidade” o que constitui “a meta da pedagogia da liberta¢do”
(DAMKE, 1995, p. 73).

Conhecer a realidade e apropriar-se do que ja foi descoberto, embora
constituam o conteiido do conhecimento, ndo sdo resultados do mesmo processo. “O
momento em que conhecemos o conhecimento existente, produzido, refere-se a
docéncia. O outro, no qual produzimos o novo conhecimento, refere-se a pesquisa.”
(DAMKE, 1995, p. 87) Neste ponto relaciona-se a proposta do ensino com pesquisa ao
paradigma progressista, metodologia adequada para se levar o educando a conhecer a
realidade, para tornar o educando realmente educando, e que constitui o arcabougo
inicial desta pesquisa.

Nzo ha ensino e aprendizagem sem pesquisa. Ensino, aprendizagem e
pesquisa sdo partes do processo de conhecimento da realidade para a produgdo de
conhecimentos. A medida em que o educando vai conhecendo os conteudos, os objetos
cognosciveis, é que vai se assumindo como ser histdrico, critico e criador. O ato de
aprender ndo é mecénico, mas baseado na reflexdo e na agdo. Nesse momento, ressalta
DAMKE (1995, p. 88): “para que o educador possa ensinar ao educando € preciso que

o educador saiba que ndo sabe tudo e que o educando saiba que ndo ignora tudo. Ambos
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precisam ter consciéncia de que ndo ha saber absoluto, nem ignorancia absoluta, e que
educador e educando sdo, respectivamente, educador-educando e educando-educador.”

Ao fazer essa mediacgdo, o educador devera ter presentes saberes que, na
visdo de FREIRE (1998, p. 23-165), sdo indispensaveis a pratica docente de educadores
criticos e progressistas:

a) ndo ha docéncia sem discéncia: “quem forma se forma e re-forma ao
formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado”, uma vez que “quem ensina
aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender” (1998, p. 25). Esse ensinar
exige rigorosidade metodica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade,
estética e ética, corporeificagdo das palavras pelo exemplo, risco, aceitagdo do novo e
rejeicio a qualquer forma de discriminagdo, reflexdo critica sobre a pratica,
reconhecimento e assunc¢io da identidade cultural.

b) ensinar n3o € transferir conhecimento, “mas criar as possibilidades para
a sua propria produgdo ou a sua construgdo” (1998, p. 52). Esse ensinar exige
consciéncia do inacabamento, reconhecimento do ser condicionado, respeito a
autonomia do ser do educando, bom senso, humildade, tolerdncia e luta em defesa dos
direitos dos educadores, apreensdo da realidade, alegria e esperanga, curiosidade, e a
convicgio de que a mudanga é possivel.

¢) ensinar é uma especificidade humana e exige seguranga, competéncia
profissional e generosidade, comprometimento, compreender que a educagdo € uma
forma de intervencgdo no mundo, liberdade e autoridade, tomada consciente de decisdes,
saber escutar, reconhecer que a educagdo ¢ ideologica, disponibilidade para o dialogo e,

por altimo, querer bem aos educandos.
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Estas sdo as exigéncias do ato de ensinar, que provoca o conhecimento da
realidade, para poder transforma-la, numa visdo progressista, que propde o ensino com
pesquisa.

Adiante, analisaremos o papel do aluno e do professor, a metodologia

proposta, o tipo de escola e de avaliagdo que constituem a proposta progressista.

O aluno € o homem concreto, sujeito de sua propria educagdo. Assumira
cada vez mais esse papel, escolhendo e decidindo-se, em fun¢@o do desenvolvimento de
sua consciéncia critica e reflexiva. Aprende a interpretar a realidade para nela poder
intervir.

E um ser ativo, participante, sujeito da historia que trabalha com contetidos
significativos e atuais para uma constante reavaliagdo dos mesmos em fun¢do das
realidades sociais.

Engajado com o professor no ato de conhecer, o aluno sera o individuo
sensivel ao dialogo e responsavel pela produgdo do seu conhecimento. Os contetidos
dos textos trabalhados serdo analisados a partir do ponto de vista do autor e do grupo
social que representam, como produtos historicos que s@o, num determinado momento
concreto. A pesquisa, o dialogo e o debate estardo presentes em todos os instantes do
processo educativo. Os alunos precisam ler, sobretudo os classicos da sua area. O
professor lera com eles, sem lhes dizer que os esta ensinando a ler, mas para que saibam
o que significa ler criticamente. Esse trabalho sera feito de forma muito exigente, séria €
rigorosa, pois a educagdo libertadora néo exclui a busca permanente de rigor. Segundo
FREIRE, “rigor” nao quer dizer “rigidez”, nem ¢ sinonimo de autoritarismo. “O rigor

vive com a liberdade, precisa de liberdade.” (1986, p. 98)
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Para interpretar a realidade, o aluno deve ser igualmente rigoroso. Ele néo
ira apenas observa-la, mas, aproximando-se criticamente do objeto de sua observagao,
percebera que ele ndo é, justamente porque estd se tornando. Comegara a notar, cada
vez mais, que “o objeto ndo é algo em si mesmo, mas esta dialeticamente se
relacionando com outros que constituem uma totalidade.” (FREIRE, 1986, p. 104)

E preciso que os alunos saibam como serem responsaveis por sua propria
formagdo. Acostumados a obedecer a ordens, eles estranham que deixem de ser
dependentes da autoridade para assumirem a responsabilidade por seu estudo. No
entanto, essa ¢ a unica maneira de as pessoas crescerem em conhecimento e
criatividade.

O professor progressista mantém com o aluno uma relagao horizontal, ndo

imposta, cujo fundamento € o dialogo. Conforme FREIRE (1992, p. 117),

“o didlogo entre professoras ou professores ¢ alunos ou alunas ndo os torna iguais, mas
marca a posicdo democritica entre eles ou elas. Os professores ndo sdo iguais aos alunos
por n razdes entre elas porque a diferenca entre eles os faz ser como estdo sendo. Se fossem
iguais, um se converteria no outro. O didlogo tem significagdo precisamente porque os
sujeitos dialégicos ndo apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem
um com o outro. O didlogo, por isso mesmo, ndo nivela, nio reduz um ao outro. Nem ¢
favor que um faz ao outro.”

Nio se confunde o didlogo com o espontaneismo, nem com o bate-papo ao
acaso entre professor ou professora e educandos. Nele estdo contidos o conteudo e a
exposi¢do que o educador faz sobre ele para seus educandos. E o abrir-se ao pensar do
outro, numa relagio democratica. Ao propor sua “leitura do mundo”, deve mencionar
que ha outras “leituras de mundo” diferentes da sua e até antagdnicas a ela.

Papel do professor ¢ também despertar necessidades no aluno, exigir que o

mesmo se esforce e que se mobilize para uma participagio ativa.
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No dizer de CORREA (1990, p. 121), deve “proporcionar a seus alunos a
passagem do plano da satisfacio individual ao plano das experiéncias coletivas, atraves
da demonstragdo e cultivo do patriotismo, nos alunos.”

LIBANEO (1998, p. 29-46), em face das transformagdes pelas quais passa a
escola, numa sociedade marcada pelos avangos na comunicacdo e na informatica e por
outras tantas transformacdes tecnologicas e cientificas, destaca alguns pontos que
sinalizam um posicionamento sobre as novas atitudes docentes diante das realidades do

mundo contemporaneo:

«]  Assumir o ensino como mediagdo: aprendizagem ativa do aluno com a ajuda
pedagégica do professor.

2. Modificar a idéia de uma escola e de uma pratica pluridisciplinares para uma escola e
uma pratica interdisciplinares. Conhecer estratégias do ensinar a pensar, ensinar a aprender
a aprender.

3. Persistir no empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva critica dos
conteiidos, a s habituarem a apreender as realidades enfocadas nos contetdos escolares de
forma critico-reflexiva.

4. Assumir o trabalho de sala de aula como um processo comunicacional ¢ desenvolver
capacidade comunicativa.

5. Reconhecer o impacto das novas tecnologias da comunicagdo ¢ informagdo na sala de
aula (televisdo, video, games. computador, Intemnet, CD-ROM, etc.)

6. Atender a diversidade cultural e respeitar as diferencas no contexto da escola e da sala
de aula.

7 Investir na atualizacdo cientifica, técnica e cultural, como ingredientes do processo de
formagdo continuada.

8. Integrar no exercicio da docéncia a dimensao afetiva.

9. Desenvolver comportamento ético e saber orientar 0s alunos em valores e atitudes em
relacio a vida, ao ambiente, as relagdes humanas, a si proprios.”

Tais atitudes, aliadas aos saberes pedagogicos anteriormente mencionadas,
compdem a estrutura do professor progressista frente as exigéncias do mundo
contemporaneo, com sua autoridade baseada na competéncia e atuando como mediador
para analise do contexto. Exigente, critico e reflexivo, estabelecera com os alunos uma

relagio dialogica, desafiante e solidaria.
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Quanto a metodologia proposta pela escola progressista, a partir do dialogo
e da leitura, deve permitir trabalhar com as contradigdes e pensar dialeticamente o
mundo e sua historia. A reflexdo serd na e para a agdo. A educagdo sera
problematizadora ou conscientizadora, tornando educador e educando sujeitos de um
processo em que crescem e aprendem juntos.

A forma de trabalho educativo € o grupo e o professor deve ser o mediador
entre ele e os contendos, que constituem o cerne do processo educativo. “A pratica
educativa implica ainda processos, técnicas, fins, expectativas, desejos, frustragdes, a
tensio permanente entre pratica e teoria, entre liberdade e autoridade, cuja exacerbagio,
ndo importa de qual delas, ndo pode ser aceita numa perspectiva democratica, avessa
tanto ao autoritarismo quanto a licenciosidade.” (FREIRE, 1992, p. 110)

Partindo de pressupostos democraticos, a metodologia progressista defende
a democratizagio da organizagdo programatica dos contetidos, do ensino e do curriculo.
Fundamental é que o educador nio anule a capacidade de pensar criticamente do
educando, transferindo-lhe o conhecimento ou deixe de langar-lhe desafios para que
assuma iniciativas criticas.

O principal enfoque desta metodologia € ter presente a relagdo entre
produgio do conhecimento e transformagdo da realidade. A produgdo do novo
conhecimento dar-se-a na relagdo dialética entre teoria e pratica, entre agdo e reflexdo, a
qual supde pesquisa da realidade e agdo transformadora da mesma.

O papel da escola progressista ¢ amplo, € um lugar de crescimento mutuo
do professor e dos alunos, existindo num contexto histérico de uma determinada
sociedade. Ela ndo pode ser meramente uma agéncia transmissora de informagdes, mas

deve “transformar-se num lugar de analises criticas e producdo de informagdo, onde o
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conhecimento possibilita a atribuicdo de significagdo a informag¢do”, conforme
LIBANEO (1998, p. 26). Nela, os alunos aprenderdo a buscar a informagéo, valendo-se
dos meios de comunicagdo e da midia eletronica, para poderem analisa-la criticamente,
dando-lhe um significado pessoal.

O planejamento da pratica educativa deve ser participativo, refletindo as
necessidades, os interesses e as expectativas dos grupos para os quais ele se destina. De
acordo com RAYS (apud CORREA, 1990, p. 122-123), que sugere os passos de um
planejamento progressista, o ato de planejar ¢ sempre um ato politico e “aqueles que
participam do planejamento de ensino deverdo analisar e definir concretamente a
dimensdo politica da agdo educativa e a dimensdo educativa contida na dimensao
politica do ato educativo, uma vez que pensar a agdo educativa € pensar a agao social.”

Em suma, a escola progressista ¢ uma escola transformadora,
comprometida, democratica, local de busca e de problematizagéo, sensivel aos avangos
da tecnologia e da ciéncia, aberta a difusdo de conteudos vivos e concretos.

No que diz respeito a avaliagdio, o processo consiste na auto-avaliagdo e na
avaliagdo permanente da pratica educativa por professor e alunos. A avaliagdo € parte
do ensino e, por meio dela, os alunos e os professores saberdo de suas dificuldades e de
seus progressos. E mais uma forma de crescimento e de tomada de consciéncia da

realidade.

“ Simbolicamente, podemos dizer que a avaliagdo, por si, ¢ acolhedora e harmonica, como
o circulo é acolhedor e harmdnico. Quando chamamos alguém para dentro do nosso circulo
de amigos, estamos acolhendo-o. Avaliar um aluno com dificuldades ¢ criar a base do
modo de como inclui-lo dentro do circulo da aprendizagem; o diagnostico permite a decisdo
ou redirecionar aquilo ou aquele que esta precisando de ajuda.” (LUCKESI, 1994, p. 173)
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A fungiio da avaliagdo ndo ¢ classificatoria, mas sim diagnostica,
constituindo-se em um momento dialético do processo. O aluno assim avaliado €
considerado um sujeito historico, sem estigmas, rotulos ou classificagbes que possam
persegui-lo durante sua vida. Sua finalidade ndo € disciplinar, mas sim de crescimento
do educando.

A pritica de provas longamente utilizada na escola torna inviavel o dialogo,
momento indispensavel para que o professor auxilie o aluno a resolver suas dificuldades
ou a avangar no seu conhecimento, permitindo-lhe compreender o significado de

determinadas respostas.

“ Dizer-se que o acompanhamento da produgdo de conhecimento de um aluno possa se dar
a partir de dados absolutamente precisos € objetivos, através de instrumentos altamente
fidedignos, no meu entender, ¢ negar o verdadeiro sentido da educagdo, pois se essa ¢ uma
relagio entre seres humanos, racionais e afetivos, entdo implica essencialmente na
subjetividade dessa aproximagdo, nos entendimentos e desentendimentos advindos dessa
relagio. Uma relagdo que exige o didlogo do professor e do aluno sobre suas maneiras de
compreender o mundo.” (HOFFMANN. 1997, p. 144).

Reflexdao permanente sobre o desempenho de aluno e professor, cooperagao
mutua buscando vencer as dificuldades, adequagdes necessarias ao desenvolvimento do
processo, sio alguns dos principios que a avaliagdo privilegiard. Se o ensino deve
promover a aprendizagem, a avaliagdo devera ser também uma eficiente forma de
ensino.

E possivel, a partir do que foi exposto, constatar, enfim, que a pedagogia
progressista, enquanto considera o educador, educando, e o educando, educador, ambos
seres historicamente considerados, deposita na pesquisa para a produgdo do

conhecimento sua esperanga de transformar o mundo, tornando-o melhor.
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3.3 PROPOSTA METODOLOGICA DO ENSINO COM PESQUISA

A sala de aula, como meio de se atingir os objetivos do processo de ensino e
aprendizagem, da mostras de profundo esgotamento. Por outro lado, apresenta-se como
um modelo que n#o necessita ser substituido, mas pode ser atualizado para incorporar os
recursos mais coerentes com o momento historico-educacional em que se vive.
Descartar a sala de aula, alias, nio seria uma boa solugio, na medida em que estudos
recentes vém demonstrando que o aluno, mesmo na idade adulta, necessita de contato
humano com professores e outros alunos, como condigdo para aprender (GIUBILEI,
apud BALZAN, 1993, p. 23). Necessario se faz, contudo, evitar que na sala de aula a
educagio seja reduzida a ensino e ensino reprodutivo, inserindo a pesquisa na educagéo,
tornando o ato de pesquisar uma atitude cotidiana e “fundamental para se construir a
capacidade de construir conhecimento” (DEMO, 1994, p. 9).

O desafio consiste, entdo, em se superar o modelo atual, quer do ponto de
vista metodologico, quer do ponto de vista tecnolégico, trazendo para a sala de aula os
recursos disponiveis nessas duas areas a fim de que deles os educadores se valham em
sua tarefa cotidiana. Sabe-se que a transformagdo da pratica pedagogica € dificil, por
estar vinculada, ainda que inconscientemente, como lembra VASCONCELLOS (1996,
p. 25), a valores e concepgdes de homem e de sociedade incorporados em praticas
sociais de origem remota. A reflex3o continua sobre a pratica ¢ fundamental para que a
articulagio de um processo de transformag@o, bem como o acumulo de pequenos
sucessos, estimulem e preparem o salto de qualidade desejado. Esta pesquisa pretende

ser um exemplo de como € possivel efetuar mudangas na pratica em sala de aula, por
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meio de um processo que visa a desencadear novas experiéncias, mas que leva em conta
e respeita as caminhadas ja realizadas.

As transformagdes na pratica pedagogica serdo abordadas a partir de dois
aspectos: a proposta metodologica do ensino com pesquisa e a utilizagdo dos recursos
tecnologicos em sala de aula. Em ambos sera considerada a formagdo dos educandos
como um processo dindmico inserido num cotidiano que sera cada vez mais desvendado
pelos mesmos.

Para uma proposta de ensino com pesquisa faz-se necessario, inicialmente,

estabelecer, segundo DEMO (1997, p. 5), quatro pressupostos:

13

- a convicgdo de que a educagdo pela pesquisa € a especificidade mais propria da
educacio escolar e académica,

- o reconhecimento de que o questionamento reconstrutivo com qualidade formal e
politica € o cerne do processo de pesquisa,

- anecessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor ¢ o aluno,

- ¢ a definigio de educagdo como processo de formagdo da competéncia historica
humana ”

O que permite diferenciar a educagio escolar de outros tipos de educag@do €
a pesquisa, por meio da qual havera a mediagdo do questionamento reconstrutivo, com
qualidade formal e politica. Assim, ensino e pesquisa nao sao atividades incompativeis,
mas interdependentes e complementares, Para que essas idéias se consolidassem, no
mundo moderno, alguns fatores contribuiram de maneira especial, entre eles a
avassaladora produgdo de conhecimentos, a rapidez de sua divulgac@o e a facilidade de
acesso a informag¢do. Da mesma forma, a consciéncia do surgimento de uma postura
diferenciada no mercado de trabalho a exigir profissionais mais ousados, competitivos e
competentes no manejo da informagdo. Acrescente-se, no curso de Pedagogia da PUC, a

preocupagio com a formagdo de futuros educadores mais criticos € comprometidos com



62

a producdo do conhecimento. Ao educador, responsavel por uma formagao adaptada a
tais contingéncias, torna-se impositiva a adogdo de uma metodologia que permita ao
educando abrir seus proprios caminhos, buscando as respostas para suas indagagdes €
percorrendo searas inimaginaveis no campo do conhecimento. A resposta esta na
proposicdo do “aprender a aprender”, que tem se evidenciado por meio dos trabalhos
desenvolvidos por DEMO e aos quais sera feita remissdo, na abordagem dos topicos
principais do capitulo.

Ao se preocupar com a formagdo do profissional, o educador deve ter
presente que a acumulagdo consolidada de conhecimentos ndo define a qualidade do
melhor profissional, a qual se direciona hoje para uma capacidade de renovagéo
constante, que permite acompanhar as mudangas pelas quais passam a ciéncia € 2
tecnologia, em lugar de apenas reter os seus conteudos dentro de um espago limitado de
tempo.

Para DEMO, no dia a dia das pessoas, pesquisa significa “a capacidade de
andar de olhos abertos, ler criticamente a realidade, reconstruir as condigdes de
participagdo historica, informar-se adequadamente” (1994, p. 34), portanto, pesquisar
“ndo ¢ ato isolado, intermitente, especial, mas atividade processual de investigagdo
diante do desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade nos impdem.” (1991,
p. 16)

Essa capacidade ndo se confunde com a formagdo sofisticada do
pesquisador profissional, do qual se exige solida fundamentagdo metodologica e
dominio na area do saber, objetivando a criagdo ou a descoberta no &mbito do
conhecimento. Representa, sim, a culminincia de um processo que superou diversas

etapas, mas que pode ser iniciado como atividade de ensino, integrando uma proposta
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inovadora de aprendizagem. Nesse sentido, € uma atitude basica e cotidiana de

questionamento critico e autocritico frente a realidade.

“Ndo ha pesquisa, onde a pessoa permanece objeto de absor¢do reprodutiva (mera
aprendizagem); ja hd pesquisa, onde a pessoa consegue manejar com autonomia critica o
conhecimento, usando-0 como instrumenta¢io emancipatoria, reconstruindo-o; existe pelo
menos sintese propria, reinterpretacdo pessoal, reorganizagio critica, revelando a marca de
sujeito capaz de criar, saber pensar.” (DEMO, 1994, p. 21)

Segundo essa interpretagio, a pesquisa ndo € reservada as elites
universitarias, mas também nio é “qualquer coisa” que se faca na universidade. Ela
deve ser considerada, como principio cientifico e educativo.

Entendida como principio cientifico, a pesquisa apresenta-se¢ como a
instrumenta¢do teorico-metodologica que vai construir a capacidade de produzir
conhecimento, momento em que a metodologia cientifica assume papel de incentivo a
sua realizagio. Para formar o cidaddo e o trabalhador modernos sdo habilidades
indispensaveis o “aprender a aprender e saber pensar, para intervir de modo inovador”
(DEMO, 1994, p. 9). Isso significa que se esta muito além de simples aulas, de
instrucdes ou de treinamentos, mas sim fazendo educagiio de qualidade. Permitindo ao
educando desenvolver a habilidade de pesquisa, estd sendo oferecida a ele a
instrumentacdio para assimilar e enfrentar as mudangas que avassalam o mundo
moderno.

Como principio educativo, a pesquisa ¢ base para a educagio emancipatoria,
que envolve o questionamento sistematico, critico e criativo. E processo que deve
aparecer em todo o trajeto educativo. Esta imiscuida na pratica de forma natural,
possibilitando sua conexdo necessaria com a socializagio do conhecimento. Vai

construir, no educando, a capacidade de melhor questionar, para melhor agir.



No ensino com pesquisa, o aluno € o sujeito do processo que trabalha junto
com os seus colegas e com o professor, sob a orientagdo motivadora deste. A pesquisa
ndo € uma atividade isolada: exige a participagdo de uma massa critica questionadora.
Atuando de forma ativa, produtiva, reconstrutiva e participativa, o aluno ¢ um parceiro
de trabalho que ndo vem a escola para receber instru¢Ges, ouvir aulas magistrais ou
copiar informagdes. Seu perfil ndo € o de um ser passivo e imitativo, mas o de um
cidaddo auténomo, criativo e solidario.

Ao aluno incumbira procurar livros, textos, fontes, dados, informagdes, a
fim de que seja superada a regra de receber coisas prontas ou reproduzir materiais
existentes. Para tanto, a escola deve estar equipada com uma biblioteca que coloque a
disposi¢do do aluno a bibliografia solicitada pelo professor, além de livros afins e
enciclopédias. O acesso a rede mundial de pesquisa representada pela Internet € outra
necessidade fundamental, sem a qual se torna dificil falar em pesquisa nos dias atuais.
Na hipétese de nido haver publicagBes disponiveis a respeito, ira as fontes primarias,
realizara entrevistas, enfim, langara mao de todo material viavel para responder aos seus
questionamentos.

O material coletado permitira a criagdo de um espago favoravel a realizagdo
do trabalho conjunto, no qual todos participem, colaborando para um objetivo
compartilhado.

E ainda o aluno, no ensino com pesquisa, que fara interpretacdes e
elaboragdes proprias a partir dos dados coligidos. De nada adiantaria o trabalho de
coleta de materiais se, apos seu estudo, a interpretagdo fosse Unica, e, quando ndo, a
manifestada pelo professor. O saber pensar exercita-se na interpretagdo da informagéo a

partir de suas vivéncias, conhecimentos e experiéncias. A partir da informagdo, a
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elaboragdo propiciard excelentes oportunidades para posicionamentos € comunicagdes
por parte do aluno. Seus relatorios terdo um tom pessoal, a marca de sua participagao, a
elaboragdo propria. Partindo de interpretagdes reprodutivas, o aluno se encaminhara
gradativamente para textos que denotardio sua capacidade reconstrutiva do

conhecimento. Segundo DEMO (1996, p. 29),

“sdo coisas do mero aprender (correlato ao mero ensinar): copiar diretamente; fazer prova
reprodutiva (decorada); reproduzir um texto (apenas fichar); realizar s6 o que € estritamente
mandado; reduzir educacdo a disciplina. Sdo coisas do aprender a aprender: contraler,
reclaborando a argumentagdo, refazer com linguagem propria, interpretando com
autonomia; reescrever criticamente; elaborar texto proprio, experiéncia propria; formular
proposta e contraproposta.”

O desenvolvimento dessas capacidades supde certos cuidados
metodologicos que serdo tratados ao ser abordado esse item no decorrer do texto.

No que diz respeito ao professor que utiliza a metodologia do ensino com
pesquisa, exige-se do mesmo uma superagdo do modelo atual, para que passe a fazer das
aulas momentos de estimulagdo do pensamento investigativo e criativo. E necessario
que ele saiba trabalhar com o novo, com a duvida, buscando as respostas no trabalho
conjunto com seus alunos. Fundamental é que ele “se redescubra como um intelectual,
como um verdadeiro sujeito social que pensa criticamente tanto a sociedade e a
educagdo, quanto a sua pratica pedagogica” (GANDIN, 1995, p. 26) e seja um
pesquisador.

O trabalho do professor na Universidade encontra-se indissoluvelmente
ligado as funcGes de ensino e pesquisa de forma concomitante, ainda que ele ndo seja
um profissional da pesquisa. O professor-pesquisador € o ideal. Para ensinar, necessita
pesquisar porque, se ndo pesquisar, ndo tera o que ensinar. Com as facilidades que

proporcionam os meios de comunicagdo, a transmissdo de conhecimentos ndo mais



tomara o tempo de trabalho do professor, cujo papel sera o de realizar trabalho de muito
maior qualidade dedicando-se a reconstrugéo do conhecimento e a formagio do cidadao
critico e sujeito historico participativo. Aprendera a trabalhar com a duvida, com o
novo, partindo da observagdio do concreto e a partir dai construindo a teoria articulada
com a pratica.

DEMO (1997, p. 38) coloca, para o professor, pelo menos cinco desafios da

cec

pesquisa, considerada esta como principio educativo: “1. (Re) construir projeto
pedagogico proprio. 2. (Re) construir textos cientificos proprios. 3. (Re) fazer material
didatico proprio. 4. Inovar a pratica didatica. 5. Recuperar constantemente a
competéncia.”

A elaboragdo de um projeto pedagogico proprio, que integrara o projeto
pedagogico da escola, exigira que o professor se atualize, pesquise, teorize e reflita
sobre sua pratica de forma ininterrupta, a fim de definir sua postura frente a instituigdo e
caracterizar seu compromisso com o desempenho do aluno.

A (re) construgdo de textos cientificos proprios ¢ a (re) elaboragdo de
material didatico proprio constituem alternativas para que o professor ndo se torne
apenas usuario de recursos alheios, sendo ele mesmo um reprodutor em sala de aula.
Seu trabalho permitira aos alunos observarem sua incansavel dedica¢do e competéncia
na area em que atua.

A postura de pesquisador permite que o professor se aproxime mais do
aluno e passe a se inteirar e, conseqiientemente, a se envolver mais com as questdes do
ensino e da aprendizagem. (VEIGA, 1993, p. 79)

Refletindo sobre sua pratica, o professor encontrara formas adequadas de

nela introduzir inovagdes, a0 mesmo tempo em que essa atuagdo processual dele exigira
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ndo apenas uma capacidade inovadora, mas a recuperagdo de sua competéncia como
docente transformador e critico. Como enfatiza SEABRA (1994, p. 78):

“Q profissional do futuro (e o futuro ja comegou) tera como principal tarefa
aprender. Sim, pois, para executar tarefas repetitivas existirdo os computadores € 0s
robds. Ao homem competira ser criativo, imaginativo e inovador.”

O professor, pesquisando, estudando e aprendendo junto com os alunos,
sera o incentivo maior para que os mesmos produzam conhecimento. Constituira, além
disso, uma alternativa confidvel para que a idéia de uma educagdo dialogica, na qual o
aluno seja o principal sujeito da aprendizagem, se desenvolva.

Vale mencionar que os programas de formagdo de professores precisam
estar voltados para essa pedagogia transformadora, atuando na realidade que se faz no
cotidiano e levando a reflexdo sobre a pratica, unica forma de fazer avancar o fazer
pedagogico de cada um.

Para que o trabalho desse professor seja bem sucedido, uma nova
metodologia se delineia, apontando caminhos para inovar. Esses caminhos, longe de
constituirem um receituario, sdo diretrizes gerais que auxiliardo a formar um sujeito
competente, questionador e inovador.

Alguns pressupostos que merecem destaque na proposta metodologica do
“aprender a aprender”, de acordo com os ensinamentos de DEMO (1996, p. 30)), sdo:

- considerar o aluno como parceiro de trabalho, e ndo como objeto de
ensino, envolvendo-o no trabalho conjunto e co-responsabilizando-o pelos seus

resultados;
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preciso que sua formagdo pedagogica se faga sobre a pratica, as experiéncias de vida do
educando, seus interesses e aspira¢bes. Por fim, que alie a competéncia técnica e
pedagdgica o compromisso politico de formar cidaddos com qualidade.

Além disso, a exequibilidade de uma proposta metodologica do “aprender a
aprender” provoca a alteragdo de posturas estabelecidas no sistema educativo. De
acordo com BEHRENS (1996, p. 91-92), implica “politicas publicas que valorizem o
trabalho do professor (remuneragdo condigna) e oportunizem maior tempo de
permanéncia efetiva do docente nas universidades.” Uma postura assim definida
significara o resgate da competéncia do professor como profissional da educagio.

A escola em que o ensino com pesquisa faga parte do cotidiano precisa
mudar. Consoante afirma NOVOA (1992, p. 28), “as escolas nio podem mudar sem o
empenhamento dos professores; e estes ndo podem mudar sem uma transformagao das
institui¢bes em que trabalham”. A organizagio dessa escola deve propiciar um ambiente
educativo em que pesquisar e ensinar nao sejam atividades distintas. As aulas nela
ministradas ndo sdo copiadas, mas mediadas pelo questionamento reconstrutivo. O
trabalho em sala nio pode ser restrito a acumulagio de dados, mas envolvera a
intervencdo inovadora e renovadora culminando com a elaborag@o formal cada vez mais
codificada. Para isto, a escola reorganizara o seu proprio ritmo, com um tempo maior
destinado ao trabalho conjunto para que se desenvolvam atividades mais participativas e
abrangentes. Como enfatiza CUNHA (1997, p. 84), “se quisermos falar em ensino com
pesquisa, o minimo que temos de fazer ¢ oferecer as condigSes basicas para o aluno
produzir, isto é, ler, refletir, observar, catalogar, classificar, perguntar, enfim, agdes

basicas de quem investiga. E para isso é preciso, no minimo, tempo disponivel.”
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O curriculo deve ser igualmente reorganizado, para que se privilegie o
aprofundamento dos temas, a aprendizagem dos métodos de pesquisa, a construgdo de
uma vis@o sistémica e o enfrentamento de situagGes novas. Isto permite maior
flexibilidade curricular para atendimento ao ritmo proprio dos alunos e as suas
necessidades educativas especiais, superando o fracasso escolar em todos os niveis.

Nao cabe neste quadro a idéia de que o professor ensina e o aluno aprende;
de que o professor € autoridade e ao aluno resta obedecer; de que o professor reprova e
o aluno tem de se submeter a esse poder discricionario. Professor e aluno sdo parceiros,
companheiros de jornada educacional. Ninguém tem tanto dominio do conhecimento
que nada mais lhe reste aprender e ninguém € tdo nulo que nada tenha a comunicar.

A escola do “aprender a aprender” € uma escola em que se trabalha num
processo coletivo, oportunidade para o exercicio da cidadania coletiva e organizada.
Busca-se o estabelecimento de consenso, a participacdo ativa, o respeito e a ética. Nela,
o trabalho individual ¢ estimulado por meio do desenvolvimento da iniciativa pessoal,
do interesse em descobrir e criar, do saber argumentar e raciocinar, passando o
educando da interpretagio propria a elaboragdo propria.

Do ponto de vista material, a escola do ensino com pesquisa necessita
possuir disponiveis livros, biblioteca, videoteca, computadores e bancos de dados, para
que o conhecimento seja transmitido da maneira mais rapida, simples e atraente.
Participa do processo de transmiss3o eletronica do conhecimento de maneira a tornar
concreta essa possibilidade. Cuida para que esses recursos atendam aos objetivos da
metodologia proposta, e para que professores e alunos saibam utiliza-los de maneira

adequada.
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Outro aspecto diferencial dessa escola diz respeito a avaliagdo, cujo
conceito se fundamenta no uso de critérios qualitativos em lugar dos tradicionais
critérios quantitativos, dos quais o principal representante € a prova.

A avaliagio no ensino com pesquisa € parte cotidiana da escola,
envolvendo o aluno, o professor e o sistema.

No que se refere a avaliagdo do aluno, ocorre a introdugdo de formas
alternativas, permitindo que o educando seja avaliado pelo seu desempenho geral e
globalizado, e ndo por exercicios de memorizagdo e repetigdo que tanto favorecem a
“cola”. Nesta Otica constitui, portanto, um processo de acompanhamento do
desenvolvimento do aluno pelo professor, baseado em indicadores de desempenho
estabelecidos de acordo com as competéncias esperadas. Podem ser incluidos como
indicadores a capacidade construtiva do aluno, o processo de pesquisa, a elaboragdo
individual e a expressdo coletiva. Uma percepgdo qualitativa baseada em observagdes
meticulosas envolve o processo. O professor, de controlador passa a orientador do
processo. O aluno, por sua vez, vé na avaliagdo o retrato de seu desempenho que o
estimula a melhoria da qualidade.

Como orientador, o professor esta incumbido de motivar o aluno a
questionar e a produzir seu conhecimento, indicando-lhe pistas de pesquisa e lutando
por sua auto-suficiéncia. E sua também a tarefa de acompanhar a evolugio da pesquisa e
da elaboragio propria, avaliando sobretudo sua capacidade produtiva. Nao se permite,
num processo avaliativo assim constituido, que alunos sem o esperado desempenho vao
a frente.

Se um grupo apresentar problemas, estes poderdo ser resolvidos mediante

ofertas adicionais de tempo para atividades de complementag@o, utiliza¢do de recursos
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didaticos de apoio, dedicagio maior do professor ao seu atendimento ou elaboragao de
materiais especificos por parte da escola que auxiliem a dar conta da questao, de forma
que a dificuldade seja superada o mais rapidamente possivel e se evite o fracasso
escolar.

A avaliagdo do professor pode ser realizada por agentes internos ou
externos, com a principal finalidade de garantir competéncia: verificar se o professor ¢
um agente produtor de conhecimentos, se estd atualizado e ocupa espago proprio,
condicBes indispensaveis para que possa aplicar com éxito uma metodologia do

“aprender a aprender”.

Esta postura metodolégica exige mudanga no sistema educacional como um
todo. Mesmo com tal limitagdo, a autora realizou a pesquisa-agdo objeto deste estudo,
que permite questionar a possibilidade de adogdo de uma metodologia inovadora, ainda
que todas as condigdes ndo estejam presentes. O nivel da micro-sala de aula estaria se

antecipando ao todo, num desafio concreto.

3.4 CONTRIBUICOES DA ABORDAGEM HOLISTICA

3.4.1 Um novo paradigma

Na alianca proposta entre diversas abordagens para revitalizar e repensar a
pratica pedagogica da disciplina Histéria da Educagdo, que constitui 0 objetivo desta
pesquisa, o terceiro elemento é o paradigma denominado holistico, organico ou

sistémico.
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Este capitulo sera destinado a esbogar historicamente o surgimento do
holismo, suas principais caracteristicas e implicages em termos de educagao.

Quando THOMAS S. KHUN, em seu livro “A estrutura das revolugdes
cientificas”, publicado em 1962, adotou o termo “paradigma”, pretendeu com ele
sugerir que “alguns exemplos aceitos na pratica cientifica real — exemplos que incluem,
ao mesmo tempo, lei, teoria, aplicagdo e instrumentagdo — proporcionam modelos dos
quais brotam as tradi¢bes coerentes e especificas da pesquisa cientifica.” (...) “Homens
cuja pesquisa esta fundamentada em paradigmas compartilhados estdo comprometidos
com as mesmas regras e padrdes para a pratica cientifica.” (1998, p. 30 ).

Assim, as diferentes fases do pensamento cientifico condicionaram a atitude
cientifica, estabelecendo os fundamentos filosoficos que induziram a visdes de mundo a
eles vinculadas. A comunidade cientifica, adotando o modelo dominante, induziu os
seus seguidores a obediéncia das mesmas normas comuns de pratica cientifica e, desta
forma, influenciou as culturas nas quais se encontrou inserida, por meio do processo
cumulativo de conhecimentos. /

O primeiro paradigma construido pelo homem ¢ 'denominado, por
CARDOSO (1995, p. 20), de teocéntrico, uma vez que “a realidade deste mundo tinha
sua razio de ser no outro mundo”. A explicacdo dada aos fendmenos naturais, as
perturbagdes psiquicas ou a genialidade, as normas ou as leis sociais, estava sempre
ligada ao poder divino e as for¢as sobrenaturais. Construido com base em duas tradigdes

religiosas (o orfismo' e o cristianismo) tomou sua forma definitiva com a difuséo da

10rfismo (lai. Orphismus, ingl. Orphism, fr. Orphisme, al. Orphismus) — Seita filosofico-religiosa
bastante defendida na Grécia desde o século VI a. C. ¢ que se julgava fundada por Orfeo. Sua crenca
fundamental era que a vida terrena fosse uma simples preparacio para uma vida mais elevada, que podia
ser merecida por meio de cerimdnias ¢ de ritos purificadores, que constituiam o arsenal secreto da seita.
(ABBAGNANO, 1992, p. 702) '



75

Biblia e a construgdo de uma moralidade voltada para o outro mundo. A superagio do
paradigma teocéntrico deu-se a partir do momento em que outra visdo dos fendmenos
passou a alterar as defini¢des integrantes daquele. Com efeito, um novo paradigma se
instalou n@o pelo fato de o anterior estar errado mas, segundo CARDOSO (1995, p. 17),
por “constituir o mundo dos fenomenos de uma determinada maneira que n@o responde
mais as novas exigéncias historicas, tornando-se incapaz de apresentar solugdes para os
novos problemas”.

Nesta linha de raciocinio, a concepgdao geocéntrica de Ptolomeu (séc. III
d.C.), aceita por mais de mil anos, cedeu espago a teoria do espago infinito de Giordano
Bruno (1548-1600) e a teoria heliocéntrica de Copérnico (1473-1543) e Galileu (1564-
1642), rompendo a unidade religiosa até entfo reinante.

O paradigma teocéntrico entrou em crise pela descoberta de fendmenos que
nao se encaixavam no modelo da ciéncia normal. Instaurou-se uma fase de transi¢io na
qual o paradigma que se anunciava ndo podia ser avaliado pelos cientistas adeptos do
anterior que, por sua vez, lutavam pela sua manutengdo. A “revolugdo cientifica”
mencionada por KUHN (1998, p.125) estava no seu apogeu. Delineou-se um novo
paradigma que, paradoxalmente, surgiu no seio do anterior.

Esse novo paradigma, denominado “antropocéntrico” por CARDOSO
(1995, p. 17) ou “newtoniano-cartesiano” por WEIL (1991, p. 16), foi formulado entre
os séculos XVI e XVII, em substitui¢do a visdo de mundo orgénica que se assentava na
ciéncia medieval, cuja finalidade era compreender o significado das coisas e ndo exercer
a predi¢do ou o controle sobre elas. Nesse periodo, denominado Idade da Revolugdo
Cientifica, a imagem da natureza como organismo foi substituida pela concepgdo da

natureza como maquina perfeita, governada por leis matematicas exatas.
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Duas contribuigdes devem ser mencionadas como fundamentais para essa
transformac@o. A primeira foi a de René Descartes (1596-1650) que, rejeitando todo e
qualquer conhecimento baseado na tradi¢do ou na evidéncia sensivel, elaborou um
critério baseado na certeza do conhecimento cientifico por meio da racionalidade. A
segunda, de Isaac Newton (1642-1727), cujos estudos apresentam a mais completa
sistematizagio matematica da concepgio mecanicista da natureza. A partir dela foram
esbocadas as linhas gerais de uma abordagem mecanicista na fisica, astronomia,
biologia, quimica, psicologia e medicina e, mais tarde, os principios da mecanica
newtoniana foram aplicados as recém-criadas ciéncias sociais.

Expandindo-se rapidamente na comunidade cientifica, o0 modelo mecanicista
do universo consolidou sua posi¢io e dominou o pensamento cientifico até o inicio do
século atual, contribuindo para uma visio de mundo reducionista e pragmatica. Ao lado
de inegaveis progressos materiais que trouxe para a humanidade, condicionou-a também
a uma percepgdo da realidade que, considerando a analise como o Gnico modo adequado
de entendimento das coisas, desconsiderou a visdo do todo em sua complexidade. Sao
decorréncias dessa nogdo de realidade a fragmentagdo das especializagdes e a énfase no
racionalismo com a conseqiiente separagdo entre razdo e sentimento, ciéncia e €tica,
objetividade e subjetividade.

A mecénica de Newton, ao final do século XIX, e em face dos conceitos da
eletrodinimica de Maxwell e da teoria da evolugio de Darwin, deixou de lado seu papel
de teoria fundamental dos fendmenos naturais. O mundo se deparava, entdo, com teorias

que sinalizavam para um universo muito mais complexo do que se supunha.
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Duas descobertas no campo da fisica vieram modificar os conceitos da visdo
de mundo cartesiana e da mecinica newtoniana: a teoria da relatividade, de Einstein, € a
teoria quéntica, formulada por um grupo internacional de fisicos, do qual participou o
proprio Albert Einstein, além de Max Planck, Neils Bohr, Wolfgang Pauli e Werner
Heisenberg, entre outros (CAPRA, 1993, p. 71).

Comegou a ser elaborada uma visdo de mundo caracterizada por palavras
como orgéinica, holistica, ecologica ou sistémica, e, segundo CAPRA, “na fisica
moderna, a imagem do universo como uma maquina foi transcendida por uma visdo
dele como um todo dindmico e indivisivel, cujas partes estdo essencialmente inter-
relacionadas e s6 podem ser entendidas como modelos de um processo cosmico.” (1993,
p. 86)

Evidenciou-se, com as duas teorias basicas da fisica moderna, que: a matéria
ndo é inerte e passiva e, portanto, nio existem estruturas estaticas na natureza, ndo €
possivel predizer com certeza um evento atdmico, mas apenas prever a probabilidade de
sua ocorréncia; tempo e espago sdo conceitos relativos; a massa € uma forma de energia;
e, assim, outras descobertas que transcenderam os principais aspectos da visdo de
mundo cartesiana e da fisica newtoniana.

Acrescente-se a essa constatagdo o principio da incerteza, de Heisenberg,
(MORAES, 1998, p. 61) que demonstrou desempenhar a consciéncia humana papel
fundamental nos experimentos atdmicos, determinando as propriedades dos fenomenos
durante o processo de observagdo. Quanto mais enfatizamos um aspecto em nossa
descriciio, mais o outro se torna incerto, e a relagdo precisa entre os dois € dada pelo

principio da incerteza.



As teorias cientificas sobre a realidade fisica levam a conclusdo que o
universo ¢ uma totalidade indivisa e o paradigma anterior, que preconiza um mundo
fracionado, nio ¢ mais suficiente para explica-lo. H2 um descontentamento em relagao
ao modelo mecanicista, manifestado por muitos cientistas e filosofos deste século, € do
qual a passagem do fisico SCHRODINGER, citado por GUIMARAES (1996, p. 22) ¢

mostra evidente. Diz ele:

“As grandes mudangas que ocorrem neste mundo material, (...) sio amplamente explicadas
pela interagdo mecinica direta. (...) Isso torma o mundo operacional para o entendimento
pragmatico. Permite que vocé imagine a manifestacdo total do universo como a de um
relogio mecinico que, pelo que sabe ¢ cré a ciéncia, poderia continuar a funcionar do
mesmo jeito sem que nunca tivesse havido consciéncia, vontade, esforgo, dor, prazer e
responsabilidade”.

As influéncias da visdo racionalista-mecanicista na filosofia, na pratica
econdmica, na psicologia, na educag¢do, na medicina, na politica € em outros dominios
do conhecimento tém sido questionadas. Muitos dos problemas vividos no mundo ndo
obtém explica¢gdes no paradigma em vigor. Suas falhas e lacunas tém estimulado a
reflex@o voltada para a proposta de um paradigma diferente, mais consentdneo com as
descobertas da ciéncia e os destinos do homem.

A wvisdo da realidade que subsidiara esse modelo estara baseada nos
conceitos de relagdo e de integragdo, que sd3o muito mais amplos que o de analise, usado
no paradigma anterior. Devera considerar o estado de inter-relagdo e interdependéncia
essencial entre os fenOmenos fisicos, bioldgicos, psicologicos, sociais e culturais,
ultrapassando as atuais fronteiras disciplinares e conceituais. Tais conceitos sdo

abordados pelo holismo, conforme adiante sera visto.
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3.4.2 Aspectos historicos

As origens do pensamento holistico, do ponto de vista filos6fico, podem ser
identificadas na antiguidade, entre os pré-socraticos, que elaboraram teorias em torno da
physis, a natureza, no sentido de realidade primeira fundamental. Posteriormente,
podem ser citados Giordano Bruno, para quem n3o havia distingdo entre matéria e
espirito; e Leibnitz, que expressa o conceito holistico de substdncia em sua teoria das
monadas (CARDOSO, 1995, p. 39).

Foi, porém, com a publicagio do livro “Holism and Evolution”, de Jan
Christian Smuts em 1926, que apareceu pela primeira vez o termo holismo. A obra
estava demasiadamente a frente de seu tempo para ser compreendida, mas, mesmo
assim, interessou a Adler, que manteve correspondéncia com Smuts e, além de ser
influenciado por ele, auxiliou-o na divulgacio de suas idéias. Outros filosofos e
psicologos adotaram as concepgdes de Smuts e contribuiram para sua expansio e
aprofundamento.

Em seu trabalho, Smuts faz uma revisdo dos conceitos de matéria, vida,
mente e personalidade, tentando restabelecer a unidade fundamental entre elas.

Segundo ele, citado por WEIL (1991, p. 21),

“matérna, vida ¢ mente, longe de serem descontinuas e distintas. irdo aparecer como séries
mais ou menos interligadas e progressivas do mesmo grande processo. E este processo
aparecera como sendo subjacente e como explicagdo das caracteristicas de todas as trés e
dard a evolugdo, tanto inorganica como organica, a continuidade que ela parece nfio possuir
de acordo com as idéias cientificas e filosoficas atuais.”

Para Smuts, a realizagdo de conjuntos ¢ fundamental na natureza e € por
meio do desenvolvimento gradual de séries de conjuntos que se realiza a evolugéo,

desde os comegos inorganicos até os niveis mais elevados do espirito. O conjunto, para
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ele, ndo € a mera soma de todas as partes, dado que ha uma forga interna na evolugéo
que cuida de uma regulagdo central e de uma coordenagdo de todas as partes. O todo e
suas partes se influenciam e se determinam reciprocamente, provocando uma fusdo dos
caracteres individuais. A esse “fator operativo fundamental referente a criacdo de
conjuntos no universo”, denomina-se holismo (de Aolos = todo).

Aplicado com uma conotagdo mais paradigmatica dentro da transformagio
conceitual da ciéncia a partir da teoria da relatividade de Einstein, o pensamento
holistico esta fortemente presente na explicagdo do universo e de seus fendOmenos, em
especial na fisica, na filosofia, na psicologia, na economia, na medicina e na educagéo.

Sua abordagem néo € nem analitica nem puramente sintética. Utiliza-se dos
dois métodos de forma complementar (proposta por Bohr), e ndo antagbnica,
integrando-os na dindmica do todo com as partes.

“ A énfase excessiva na analise — na parte — conduz ao reducionismo
escotomizante, enquanto a focalizagido unilateral na sintese — no todo — conduz ao
globalismo obscurecedor: dois caminhos opostos que conduzem & alienagdo e
desequilibrio”. (CREMA, 1991, p. 96)

Caracterizando-se pelo uso simultdneo destes dois métodos, representa um
salto qualitativo de apreensao da realidade, numa visao que articula a dindmica todo-e-
as-partes e permite o exercicio da transdisciplinaridade.

O holismo, assim, ndo corresponde a soma das partes, mas a captagdo da
totalidade organica, una e diversa em suas partes, articuladas entre si, dentro da
totalidade e constituindo essa totalidade. Definindo o novo paradigma, a Universidade
Holistica Internacional de Paris, em 1986 (apud BRANDAO & CREMA, 1991, p. 34),

sintetizou:
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“Este paradigma considera cada elemento de um campo como um evento
refletindo e contendo todas as dimensdes do campo. E uma viséo na qual o todo e cada
uma das sinergias estdo estreitamente ligadas em interagdes constantes e paradoxais.”

A partir destas consideragOes, faz-se necessario tentar estabelecer um
paradigma holistico da educagdo e, a partir dai, especifica-lo a luz das categorias

educacionais que o compdem.

3.4.3 O paradigma holistico e a educagio

Ao se tentar estabelecer um paradigma holistico da educag¢do algumas
limitagbes se colocam de antem@o. A primeira delas, referente a falta de um corpo
teorico consistente e suficiente para sustentar a pratica pedagogica decorrente do
paradigma. A segunda, a inexisténcia de codigos comuns que traduzam as posigdes do
holismo em uma linguagem compreensivel no mundo académico. Outra, ainda, a falta
de unanimidade entre os autores a respeito da sua conceituagio, acarretando uma
diversidade de posigdes. Por ultimo, a multiplicidade de referenciais e entrelagamentos
entre praticamente todos os ramos da ci€ncia, que se superpdem e interpenetram.

CIMBLERIS (1991, p. 100), a respeito das dificuldades do estudo do
holismo, diz que “ndo vé solugdo para isto, se ndo a de trabalharmos num plano
universal de compartilhamento de conhecimento e idéias”.

A Declaragio de Veneza, elaborada durante o coloquio “A ciéncia face aos
confins do conhecimento: o prologo de nosso passado cultural”, organizado pela

UNESCO com a colaboragido da Fundagdo Giorgio Cini (Veneza, 3 a 7 de margo de
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1986) e do qual participaram representantes de dezesseis nagoes, nas areas das ciéncias,
artes, filosofia e tradigBes espirituais mais respeitaveis, € exemplo desse trabalho em
plano universal. Alguns topicos da Declaragdo merecem ser reproduzidos (BRANDAO

& CREMA, 1991, p. 11-12):

“]. Somos testemunhas de uma imporiantissima revolugdo no dominio da ciéncia,
engendrada pela ciéncia fundamental (em particular, pela fisica ¢ pela biologia), pela
perturbagfio que suscita na 16gica, na epistemologia e também na vida cotidiana através das
aplicagbes tecnoldgicas. No cntanto, verificamos, a0 mesmo tempo, a existéncia de
defasagem importante entre a nova visio de mundo que emerge do estudo dos sistemas
naturais € os valores que ainda predominam na filosofia, na ciéncias humanas e na vida da
socicdade moderna. (...)

2. O conhecimento cientifico, por seu proprio movimento interno, chegou aos confins, onde
pode comegar o didlogo com outras formas de conhecimento. (...)

3. Recusando qualquer projeto globalizante, qualquer sistema fechado de¢ pensamento,
qualquer nova utopia, reconhecemos, ao mesmo tempo. a urgéncia dc uma pesquisa
verdadeiramente transdisciplinar, em intercimbio dindmico entre as ciéncias “exatas”, as
ciéncias “humanas”, a arte ¢ a tradi¢do. (...)

4. O ensino convencional da ciéncia, devido 4 apresentagdo linear dos conhecimenio,
dissimula a ruptura entre a ciéncia contemporinea e as visdes ultrapassadas do mundo.
Reconhecemos a urgéncia da pesquisa de novos métodos de educagdo, capazes de levar em
conta os avangos da ciéncia que agora se harmonizam com as grandes tradigbes culturais,
cuja preservacio e cujo estudo mais profundo parecem fundamentais. (...)"

Sem ignorar as dificuldades presentes, mas considerando a urgéncia de uma
reflexdo dirigida para a universalidade, no desenvolvimento deste trabalho prevalecerdo
os aspectos filosoficos e cientificos das descobertas do século que permitiram mudancas
nas concepgdes de mundo € de homem, e que apontardo caminhos para a construgdo do
paradigma holistico.

Primeiro item a ser abordado, a visio da realidade esta baseada no
principio de que todos os fendmenos estdo intrinsecamente relacionados. A explicacao
da natureza e de todo o universo ndo pode mais ser puramente mecanica, pois esta claro
que existe um processo de sintese e de complexificagdo evolutiva que leva a criagdo de

sistemas altamente dinamicos.
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“Ontologicamente, a realidade ¢ concebida como um holograma, em que
todo-e-parte formam um bindmio inseparavel. O todo esta em cada uma das partes e, a0
mesmo tempo, o todo é qualitativamente diferente do que a soma das partes.”
(CARDOSO, 1995, p. 49)

Embora os organismos vivos apresentem sua individualidade e sejam
relativamente auténomos em seu funcionamento, as fronteiras entre organismo e meio
ndo sio faceis de serem determinadas. Ha uma tendéncia para a associagdo entre o0s
organismos vivos, estando cada criatura, de alguma forma, ligada ao resto e dele
dependendo.

A realidade ¢ ainda caracterizada por um dinamismo dialético, em que tudo
flui num movimento continuo de expansdo e recolhimento. Dela participam a
interioridade e a exterioridade, alterando-se mutuamente. A vivéncia dessa realidade ¢
funcdo direta do estado de consciéncia em que nos encontramos. Desta forma, sO o
estado de superconsciéncia permite a visdo holistica, oportunidade em que a oposi¢ao
entre realidade relativa e absoluta é superada. Ao contrario, a percepgdo corporal € do
ego no estado de vigilia é fragmentada e relativa.

A concepciio de homem para o holismo € a de um todo que se identifica
consigo mesmo, como um ser autdbnomo, ao mesmo tempo em que ¢ eclemento
participante de totalidades maiores. E CARDOSO (1995, p. 50) quem explica:

“Corpo, intelecto, sentimento e espirito constituem as varias dimensdes da
totalidade indivisivel da pessoa humana. Nenhum desses aspectos pode ser priorizado
no desenvolvimento individual pleno, uma vez que eles se influenciam mutuamente.”

Ao estudar o ser humano, estudamos nido so suas dimensdes fisicas e

psicologicas, mas também as manifestagdes sociais e culturais, o que ¢ por si 8O
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clucidativo de que essas caracteristicas ndo podem ser separadas. A partir dessa
concepgdo sistémica de vida, novas abordagens relacionadas a saide individual e social
sdo desenvolvidas.

O documento elaborado pela Global Alliance For Transforming Education,
denominado “Educacion 2000 — Una Perspectiva Holistica” (1991) chama a atencdo dos
educadores para a abrangéncia integral do processo educativo e reafirma a
interdependéncia existente entre a teoria, a pesquisa e a pratica em constante evolugio.

Educar, de acordo com o holismo, é trabalhar todas as dimensdes do aluno:
fisica, intelectual, emocional e espiritual, sem desconsiderar o enfoque ecologico que
enfatiza a conexio e a dependéncia mutuas da natureza com a vida e a cultura humanas.

Citando CARDOSO (1995, p. 53) “educar significa utilizar praticas
pedagogicas que desenvolvam simultaneamente razdo, sensagdo, sentimento e intui¢do e
que estimulem a integracdo intercultural e a visdo planetaria das coisas, em nome da paz
e da unidade do mundo.”

Seu papel €, portanto, o de “despertar no educando uma nova consciéncia
que transcenda do eu individual para o eu transpessoal” (CARDOSO, 1995, p. 53). A
educagdo proposta objetiva desenvolver, globalmente, todas as potencialidades do
aluno.

O aluno, numa perspectiva holistica, ¢ uma totalidade Unica que possul
necessidades e apresenta talentos especificos de tipo fisico, emocional, intelectual e
espiritual, trazendo consigo uma capacidade ilimitada para aprender. Todos os alunos
diferem enormemente entre si, seja por meio de suas atitudes, de seus talentos,
inclinagdes ou circunstincias. E assim € que devem ser trabalhados na escola,

valorizando-se seus pontos fortes e tratando-os com respeito e consideragdo. Nao ha
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motivos para se estabelecer categorias educativas baseadas nas dificuldades ou nas
possibilidades dos estudantes.

E certo que o aluno possui vastos potenciais multiplos que somente agora
estamos comecando a compreender, particularmente devido aos estudos sobre as
inteligéncias maltiplas e a inteligéncia emocional. A educagiio incumbe explorar todo
seu potencial, buscando desenvolvé-lo de forma harmoénica e integrada. Também lhe
cabe fazé-lo recuperar sua curiosidade natural e o prazer pelos conhecimentos, por meio
do processo de autodescoberta; estimular o cultivo dos valores universais; encoraja-lo a
incorporar o que € novo, estimulando-o a divergir; aprofundar as relagdes consigo
mesmo, com a familia, a comunidade e o cosmo; assumir-se como sujeito da historia;
desenvolver valores éticos; estimular a aquisigdo do saber cientifico de forma nao-
fragmentada; cultivar a autodisciplina do aluno; auxilia-lo a produzir o conhecimento,
tendo no aprender a aprender uma atitude cotidiana de vida. Para isso, o aluno devera
saber utilizar redes de informagdo e materiais impressos que lhe permitam atualizar
constantemente seus conhecimentos.

O perfil do professor holista ¢ o de um educador que atua a partir da
totalidade do educando, inteiramente apto a facilitar-lhe a aprendizagem, como também
a aprender e a criar junto com aquele. A ele incumbe estar atento as necessidades de
cada educando, as suas diferencas e atitudes, devendo desenvolver a capacidade de
responder a todas essas situagdes em todos os niveis.

O educador devera cultivar seu proprio crescimento interior, aprendizagem
essa que CARDOSO (1995, p. 65-68) sistematizou, a partir de um estudo elaborado por

Crema, e que enumera as caracteristicas do educador holista:



86

a) inclusividade: a atitude de consideragdo dos multiplos aspectos e
inumeras facetas do ser humano e da realidade;

b) inocéncia: ter visdo desarmada e sem preconceitos, capaz de captar a
fluidez natural da realidade;

c) espago interior: estar aberto a todas as possibilidades do conhecimento e
da vida, sem sufocar o educando com suas teorias e verdades prontas;

d) flexibilidade: deixar fluir naturalmente, porém com rota, o processo de
ensino e de aprendizagem,

e€) plena atengdo: estar atento ao presente, lugar e tempo em que ocorre o
encontro existencial com o educando;

f) humor: manter um ambiente de alegria e de ludicidade na classe;

g) vocagdo: redescobrir seu papel existencial, que n3o se reduz a uma mera
ocupagdo ou profissao;

h) paciéncia: respeitar o ritmo da propria vida e da aprendizagem de cada
educando;

1) humildade: ser auténtico, sem aparentar ser o que nio é.

Percebe-se que o educador assim representado ha de ser um sujeito
competente, motivador, inovador e orientador do trabalho individual e coletivo. Entre
suas competéncias esta a de saber pensar e pesquisar, propiciando um encontro entre a
teoria e a pratica. Articulador do processo de aprendizagem, com o qual estara
profundamente compromissado, fundamentara sua relagdo com o aluno no equilibrio
entre os aspectos cognitivo e afetivo.

Sobre a metodologia proposta pelo holismo, pode-se dizer que a2 mesma é

um conjunto de posi¢des que inclui modos de conhecer intuitivos, criativos, fisicos e em
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contexto, propondo uma atuagdo interdisciplinar e até transdisciplinar que integre as
perspectivas globais. A totalidade estara presente em todos os momentos, tendo em vista
que os conteudos devem ser trabalhados buscando o desenvolvimento do aluno como
um todo. As fronteiras entre as disciplinas tornam-se ténues e ocorre o didlogo entre
elas, a partir de tematicas suscitadas.

Vale ressaltar que a metodologia holistica de ensino n3o se contrapde a
fungdo analitica, mas antes a complementa e amplia. Assim, valoriza o sentimento e a
intuicdo sem desconsiderar a razao e a sensacdo; adota o principio indeterminista sem
ignorar o determinista; tem uma fungdo compreensiva, mas considera a explicativa;
aplica-se as ciéncias do espirito e também as da natureza, para exemplificar.

Visando o intelecto, o desenvolvimento sera centrado na estrutura
fundamental de cada matéria de estudo. O aluno deverd aprender a aprender,
construindo o conhecimento, pratica que lhe serd facilitada pela utilizagdo da
metodologia do ensino com pesquisa. Sera instigado a aprender de forma distinta e por
meio de estratégias diferentes, atendido em suas inteligéncias multiplas e de maneira a
aproveitar os pontos fortes para reforgar os fracos.

Na dimensdo do sentimento serdo trabalhadas a auto-estima, as relagdes do
educando consigo mesmo, com a familia e a comunidade. O educando aprendera a
aceitar a diferengas individuais e a manifestar respeito e tolerdncia pela diversidade
humana. Retoma-se aqui um dos antigos objetivos da educacdo grega, segundo o qual
educar-se € tornar-se mais feliz.

Por ultimo, a educagao do espirito procurara despertar em cada aluno o
respeito a natureza e a vida, de forma que ele possa celebrar a vida em comunh@o com

todo o universo.
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A escola holistica deve ser o lugar que facilite a aprendizagem e o completo
desenvolvimento dos educandos. Em seu ambiente sera cultivado um crescimento
natural e sadio do educando, tendo como referencial a experiéncia. As escolas deverdo
liberar-se da burocracia de seus sistemas para que se transformem em lugares onde
ocorra o verdadeiro encontro educador-educando.

Para que o educando possa se utilizar dos modernos recursos de obtengao da
informagiio, a escola holista dispora de biblioteca atualizada, bem como de acesso a
rede de informatizagdo, a fim de que possa explorar os processos de transmissao
eletronica do conhecimento. Desta forma, tornara disponivels os recursos para a
educacdo pela pesquisa e a pratica do aprender a aprender e do saber pensar.

O aluno sentira prazer de freqiientar essa escola que o acolhera como sujeito
autdnomo mas comprometido com o mundo em que vive. Nela sera instigado a inovar, a
transformar e a participar dos processos de transformagao social.

Por ultimo, a avaliacio em uma escola holistica questionara a validade das
notas, qualificagdes e exames padronizados. Estes serdao substituidos por avaliagdes
personalizadas que permitam aos educandos acompanhar o seu desempenho nas
atividades e funcionem como verdadeiros recursos de ensino.

A avaliagdo sera processual e qualitativa. Privilegiara o desempenho global
e globalizado do educando, para o que serd oportuno valer-se do recurso da auto-
avaliagio, que podera revelar dados que ao professor passem desapercebidos. Tera
como objetivo verificar o estagio atingido pelo educando, de forma a poder ajuda-lo a
avancar mais. Além da qualidade formal e cientifica, estara direcionada também para a

qualidade politica, cidadd e democratica do educando.
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CAPITULO 4
A PESQUISA-ACAO NO REPENSAR DA PRATICA PEDAGOGICA EM
HISTORIA DA EDUCACAQO, PELA ADOCAO DO ENSINO COM PESQUISA,

NUMA ABORDAGEM EMERGENTE

A opgio pela pesquisa-a¢do para a realizagdo do trabalho destinado a propor
o repensar da pratica pedagogica na disciplina Historia da Educagéo, pela adog¢do de um
paradigma emergente, além das razbes que anteriormente evidenciaram ser essa
metodologia a mais apropriada ao tipo de trabalho proposto, justifica-se também pelas
consideragdes adiante mencionadas.

Ate o final dos anos 70, as pesquisas na area da educagdo fundamentavam-
se nos principios da psicologia comportamental, tomando por base instrumentos de
observagdo que permitiam o registro e a analise dos comportamentos de professores e
alunos em situag@o de interagfo. Tais pesquisas, porém, sofreram criticas tanto no que
dizia respeito aos seus fundamentos, quanto aos seus resultados, uma vez que,
reduzindo os comportamentos de sala de aula a unidades passiveis de tabulagdo e
mensuragdo, muito pouco contribuiam para a compreensdo do processo de ensino e de
aprendizagem. (ANDRE, 1995, p. 99) Na area da pesquisa social, principalmente,
interessavam mais os resultados vinculados ao conteudo pesquisado do que ao numero
de observagoes realizadas.

Assim, nestas ultimas décadas, a alternativa passou a ser a abordagem

qualitativa, com visdo antropolégica.
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A intersec¢do entre antropologia e educagdo foi objeto de debates durante a
primeira metade deste século, na tentativa de se superar os estigmas existentes € que
definiam a antropologia como ciéncia e a pedagogia como pratica. No presente,
antropologia e educagdo estabelecem um didlogo no qual se insere também o debate
teorico e metodologico das pesquisas em educagdo. O grande desafio que se coloca
frente a antropologia € ver-se e ver aos outros homens, superando o intersubjetivismo e
o etnocentrismo, para estabelecer as bases do conhecimento. No entender de GUSMAO
(1997, p. 14), “assim, a antropologia nasce de relagdes historicamente constituidas entre
os homens e, por sua natureza, busca compreender o outro diferente de si — de seu
mundo de origem, a Europa do século XIX — dialogando com outras formas de
conhecimento, tendo por base e pressuposto central o mundo da cultura, as relagoes
entre os homens e a construgdo do saber™.

Seu didlogo com a educagdo ¢ marcado por tensdes e compreensoes, mas
destaca-se um ponto comum - a cultura, na qual se desenvolvem 0s processos de
socializacdo e de aprendizagem dos homens, em situagdes sociais concretas e
historicamente determinadas.

Ao recorrer a abordagem qualitativa, os estudiosos das questoes
educacionais tiveram como objetivo principal compreender a realidade escolar para,
posteriormente, agir sobre ela e modifica-la. Inimeras outras contribui¢gdes a abordagem
qualitativa trouxe para a pesquisa em educagdo, quer por permitir ajustes metodologicos
durante o processo, quer por admitir a identificagdo de elementos nao previstos no
planejamento inicial da pesquisa, embora essenciais para a analise e a compreensdo da
pratica pedagogica. (ANDRE, 1997, p. 50) Essa metodologia revelou aspectos

fundamentais no dia-a-dia das escolas, tanto do ponto de vista da rotina em sala de aula
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quanto das demais relagdes que integram a vivéncia escolar. Da evolugdo da abordagem
qualitativa surgiram quatro tendéncias, apontadas por ERICKSON (apud ANDRE,
1995, p. 107) e dentre as quais esta a que aproxima cada vez mais o sujeito (pesquisador
— professor) do objeto pesquisado (aluno). Esta tendéncia é a investigagdo-acdo,
incluindo a pesquisa-a¢@o, cujos interesses estdo voltados para a sala de aula e o
trabalho do professor.

Segundo THIOLLENT (1998, p. 15), a pesquisa-agdo € pesquisa de tipo
participativo, considerando que a participacdo das pessoas implicadas nos problemas
investigados € absolutamente necessaria. Destaca-se dela, contudo, uma vez que so
podera existir “quando houver realmente uma agio por parte das pessoas ou grupos
implicados no problema sob observagdo.”

Analisando os principais aspectos desta pesquisa-a¢do, em particular, é de se
mencionar que, por se realizar dentro de uma organizagdo (a Universidade), a estrutura
de relagdo entre a pesquisadora € os alunos envolvidos ja estava consolidada, havendo
interagdo expressa entre ambos. Esse grupo identificou a existéncia de dificuldades no
estudo da disciplina Historia da Educagdo e a pesquisadora buscou fundamentar
teoricamente propostas para repensar sua pratica, propondo, a partir dai, um trabalho
conjunto, com os interessados. A proposta tedrica estabelecida, voltada para a dimensio
pedagogica, passou a constituir o objeto da pesquisa-acdo desenvolvida. Durante o
processo, 0 grupo agiu intencionamente, com o acompanhamento da pesquisadora,
aproveitando todos os momentos para reflexdo sobre a propria agdo, debates e busca de
consenso.

Havendo trabalhado o primeiro semestre letivo com os alunos do 1° ano do

curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica do Parana, ndo foi dificil a
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pesquisadora conhecer as caracteristicas da populacdo estudantil, identificar as
principais dificuldades encontradas no estudo da disciplina Historia da Educagdo e
efetuar o levantamento das expectativas dos alunos. A partir desse diagnostico foi
realizado amplo estudo da literatura relacionada ao tema, elaborado-se um projeto de
pesquisa, o qual foi discutido com os participantes, permitindo que fosse dado inicio a
acdo. Todos os cuidados foram tomados no que diz respeito a preservagdo das
exigéncias inerentes a investigagdo cientifica, dentro da relatividade existente quanto ao
padrdo de cientificididade usualmente aceito nas ci€ncias sociais.

Os sujeitos envolvidos sdo os alunos integrantes das turmas (diurno e
noturno) do primeiro ano do curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica do
Parana, num total de 130 (cento e trinta). Essa populagdo foi informada, consultada e
concordou em participar da pesquisa-agdo proposta em busca do repensar da pratica
pedagogica na disciplina Historia da Educagéo.

A pesquisadora, consciente das habilidades exigidas do profissional que
realiza uma pesquisa-agdo, buscou manter presentes durante todo o trabalho as
caracteristicas consideradas essenciais para sua realizagdo: optar pelo processo; inspirar
confianga; ser responsavel e disciplinada; saber transigir ¢ buscar o consenso; tolerar
as diferengas; atender os alunos sempre que solicitada, independentemente do horario
escolar; indicar fontes de pesquisa e trabalhar junto; entre outras.

Na seqiiéncia, sera descrita a segunda fase da realizagdo da pesquisa, que

coincide exatamente com a sua parte pratica e foi desenvolvida em quatro etapas.

No primeiro encontro, a pesquisadora apresentou aos alunos a proposta

metodologica e os objetivos do ensino com pesquisa, tentando contemplar uma visdo do
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todo, num paradigma emergente, destacando sua importdncia num mundo em
transformagdes constantes. Considerando que no primeiro ano do curso de Pedagogia os
alunos ndo tém nenhuma orientagdo sobre a metodologia de pesquisa, a pesquisadora
apresentou a conceituagdo de pesquisa, suas etapas de realizagdo e normas a serem
seguidas consoante a Associagdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT. Orientou os
alunos sobre a necessidade de ser pesquisado o cotidiano em historia, acrescentando
informagdes sobre as fontes a serem utilizadas, os procedimentos e cautelas a serem
observados na coleta de dados e, por fim, discorreu sobre a satisfagdo que proporciona
sua realizagdo.

A pesquisadora apresentou aos académicos as alternativas para escolha da
tematica dos projetos: a) Historico de estabelecimentos de ensino do Estado do Parana;
b) Educadores paranaenses — vida e obra, e c¢) Organizagdes que desenvolvem
programas educacionais no Parand.

Aceita a proposta, os alunos sugeriram diversos sub-temas, a partir dos
quais a pesquisadora passou a exemplificar com problemas que poderiam ser objeto de
pesquisa. Organizaram-se as equipes e prometeram escolher temas e levantar problemas
para pesquisa, 0s quais seriam apresentados no proéximo encontro, objetivando iniciar a

elaboragdo do projeto respectivo.

O segundo encontro foi destinado a discussdo dos elementos integrantes de
um projeto de pesquisa. Considerando ser a primeira experiéncia do grupo, foi sugerido
um modelo simplificado, composto pelos itens: linha de pesquisa, tema, problema,
justificativa, objetivos (geral e especificos), fundamentagido tedrica (se necessario),

procedimentos, recursos (humanos e materiais), cronograma e analise do processo de
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investigagdo. Além das explicagdes e exemplos apresentados, foram indicadas como
obras basicas auxiliares na elaboragdo do projeto:. DEMO, Pedro. Pesquisa e
construcio do conhecimento. Rio de Janeiro. Tempo Brasileiro, 1994; ECO,
Humberto. Como se faz uma tese. Sdo Paulo: Cortez, 1994, GIL, Antonio Carlos.
Métodos e técnicas de pesquisa social. Sao Paulo: Atlas, 1995; e SEVERINO, Antonio
Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

Iniciou-se, entdo, a elaboragdo do projeto de pesquisa a ser desenvolvido
buscando fontes primarias e documentos na comunidade, uma das vertentes da
metodologia em desenvolvimento. Para sua produgio, foram utilizados o terceiro ¢ o
quarto encontros, com orientagdo e acompanhamento diretos da professora-
pesquisadora. Ao final, em uma ultima analise provisoria, visando a aperfeigoar os
projetos elaborados, a pesquisadora apresentou sugestoes, propds reelaborag@o de partes
ambiguas e, quando necessario, sugeriu nova redagéo.

Ao final desta etapa, no quinto encontro, foi feito o levantamento dos
projetos das duas turmas trabalhadas.

Na tematica “Histérico de Estabelecimentos de Ensino do Estado do
Paran4” foram apresentados os seguintes temas e problemas a serem pesquisados:

a) Instituigdo Educacional Bom Jesus da Aldeia — Quais as alternativas
encontradas pelo colégio para suprir a caréncia na area da educagdo ambiental?

b) A educagdo infantil na Creche Lar Azul Acridas — Qual a abordagem
metodologica na educagdo ministrada na Creche Lar Azul Acridas?

¢) Historico da Escola Estadual Ernani Vidal — Quais os resultados da

metodologia utilizada na educagédo de criangas deficientes?
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d) Histérico do Colégio Nossa Senhora de Sion — Como foi a fundagdo do
Colégio Nossa Senhora de Sion?

e¢) Historico da Instituigio Lar dos Meninos do Xaxim — Como e quando
surgiu, € como foi organizado o Lar dos Meninos do Xaxim?

f) Historico da Escola Social Madre Clélia — Quais os alunos que se
destacaram no setor esportivo, nos ultimos 3 anos, na Escola Social Madre Clélia?

g) Historico do Colégio Padre Jodo Bagozzi — Entre o ano da fundagédo do
colégio e os dias de hoje, quais foram as principais mudangas fisicas que caracterizaram
o Colégio Padre Jodo Bagozzi e quais os motivos que as justificaram?

h) Colégio Marista Paranaense — Como era viver e estudar em um regime
interno no Colégio Marista Paranaense?

i) Colégio da Divina Providéncia — Qual a relagdo entre os processos
pedagogicos passado e atual no colégio?

j) Historico do Colégio Nossa Senhora do Rosario — Quais os motivos de
sua fundac¢do e como decorreu?

k) Escola Municipal Juscelino Kubitschek — Quais as mudangas
educacionais mais significativas ocorridas nesta escola nos tltimos dez anos?

1) Instituto de Educagio do Parana Professor Erasmo Pilotto — IEPPEP —
Qual a relagdo entre a mudanga do espago fisico do Instituto de Educagdo do Parana,

suas causas e beneficios trazidos a comunidade?

Na tematica “Educadores Paranaenses — Vida e Obras” foram propostos os

seguintes temas e problemas:
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a) Contribui¢des pedagogicas da professora Elisa de Oliveira Zibarth (Dona
Lula) — Qual a influéncia pedagogica da professora Elisa de Oliveira Zibarth (Dona
Lula) no bairro Uberaba?

b) A arte de criar e contar histérias — um projeto criado pela Fundagdo
Cultural de Curitiba - Qual a contribui¢do que a Rainha do Papel vem trazendo a
educagdo paranaense?

c) Vida e obra do professor Jaime Marinero — Identificar as lutas e
conquistas do educador, apos sua vinda ao Brasil.

d) Vida e obra do Prof Elias Abrahdo — Do ponto de vista da educacdo
religiosa, quais os projetos educacionais desenvolvidos pelo professor Elias Abrahdo,
enquanto Secretario da Educacao do Estado do Parana?

e) Helena Kolody — Como escritora, esperava ter repercussio no campo
educacional? E enquanto educadora, qual a ligdo de vida que nos tem a passar?

f) O teatro infantil de Regina Vogue — Constitui o teatro produzido por
Regina Vogue um meio capaz de interferir no modo de agir, pensar e sentir das

criangas?

Finalmente, na tematica “Organiza¢des que desenvolvem programas
educacionais no Parana” os temas e problemas apresentados foram:

a) SESC - PR - Quais os avangos tecnologicos do SESC — Curitiba, na
area da educagio, nos altimos cinco anos?

b) SENAI-PR - O que ¢, como surgiu e qual a contribuigdo socio-

educacional do SENAI-PR?
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¢) Capoeira na educagdo infantil — Quais as influéncias pedagogicas do
ensino da capoeira na educagio infantil?

d) Hospital Pequeno Principe — Qual a metodologia utilizada no trabalho
pedagogico realizado no Hospital Pequeno Principe?

e) Modernizagdo da Biblioteca Publica do Parané — De que maneira a
modernizagdo da BPP beneficiou o usuario e facilitou o trabalho dos funcionarios?

f) Centro Municipal de Apoio Psicopedagogico — Programa Apoio
Pedagodgico — Qual a contribuigdo do Programa Apoio Pedagogico para o
desenvolvimento intelectual da crianga com dificuldade de aprendizagem, tendo como
fundamento a teoria de Jean Piaget?

g) Teatro “Espago da Crianga” — Quais os valores que sdo transmitidos as
criangas por meio das pegas teatrais e que influéncias t€ém os mesmos sobre elas?

h) Unidade Social Herminia Lupion — Qual o trabalho pedagogico
realizado dentro desta institui¢ao?

i) Universidade Livre do Meio Ambiente — O que ¢ a UNILIVRE e quais
os seus projetos vinculados a educagao?

j) Farol do Saber — Qual é o trabalho desenvolvido no Farol do Saber para
proporcionar a descoberta da leitura e da pesquisa cientifica?

k) Ligdes Curitibanas — Quais os critérios que nortearam a elaboragdo da
colegdo Lig¢oes Curitibanas, do ponto de vista pedagogico?

1) A ASSOMA e seu trabalho de reintegragdo dos menores de rua na
sociedade — Qual € a proposta da ASSOMA para a reintegracdo dos menores de rua a

sociedade e como vem sendo aplicada?
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A opgio dos alunos gerou um total de 30 projetos de pesquisa que foram
elaborados e apresentados.

Ficou estabelecido que os trabalhos seriam apresentados em forma escrita,
obedecendo as normas da ABNT e aos principios da metodologia cientifica, e, em
seguida, apresentados oralmente ao grande grupo. Cada grupo de pesquisa definiu o
tempo que utilizaria para essa apresentagdo, escolheu a data mais apropriada e, entéo,
foi elaborado em conjunto o cronograma de apresentacdo dos relatorios de pesquisa.
Todas estas providéncias foram adotadas para que os alunos se responsabilizassem
pelos seus projetos e sentissem a confianga que no desempenho dos mesmos era
depositada.

Na mesma oportunidade, foram discutidos os itens que o0s grupos
considerariam importantes na avaliagdo da apresentagdo oral dos relatorios de pesquisa.
O consenso entre as diferentes opinides foi obtido e decidiu-se considerar trés itens
como sendo fundamentais para a avaliagdo pretendida: organizagdo do conteudo,
utilizagdo de recursos e desempenho pessoal, atribuindo-se, respectivamente, os valores
4.0 (quatro), 3,0 (trés) e 3,0 (trés). Na organizagdo do conteudo estariam presentes a
apresentagdo dos objetivos a serem trabalhados, além de clareza, concisdo, precisdo e
adequagio ao tempo solicitado. Na utilizagdo de recursos, a avaliagdo recairia sobre a
adequac¢do dos mesmos, sua qualidade, uso correto, criatividade na elaboragdo e
diversifica¢do. Por ultimo, no desempenho pessoal seriam observados o conhecimento
do tema, a adequag@o de vocabulario, fluéncia verbal, movimentagdo, tom e altura de
voz, entusiasmo, postura e apresentagio pessoal.

O numero de alunos que avaliaria cada apresentagdo foi alvo de acirrado

debate, ora se pretendendo que todos avaliassem, ora ndo. Apos diversas ponderagdes,
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ambos ©Os grupos apresentaram a proposta de que trés colegas avaliassem cada
apresentagdo, cujas notas seriam somadas a avaliagdo feita pela professora-pesquisadora
e & auto-avaliagdo do grupo que houvesse feito a apresentagdo, dividindo-se o resultado
pelo numero delas. A reagdo dos grupos a sugestao de que elaborassem sua propria
ficha de avaliagio foi favoravel e ajudou a fortalecer o sentimento de autonomia e
responsabilidade no desempenho da pesquisa.

A partir desse momento, os grupos teriam aproximadamente dois meses
para o levantamento dos dados na comunidade, sua selecdo, interpretagdo e analise, 0s
dois Gltimos em conjunto com a professora-pesquisadora. O problema do tempo
disponivel para a pesquisa envolvendo entrevistas, visitas e coleta de documentos, foi
levantado por alguns alunos, particularmente por aqueles que trabalham. Para minorar
essa dificuldade, ficou decidido que cada equipe poderia utilizar um dos futuros
encontros previstos na disciplina para aquela finalidade. Nessa condigdo, a atividade
nio realizada no dia da auséncia a aula seria apresentada no primeiro encontro seguinte.

A partir dessa data, a professora acompanhou e orientou cada um dos
projetos de pesquisa, discutindo as duvidas com os alunos e auxiliando na elaboragdo
dos textos, sempre que solicitada.

Considerando o encaminhamento dado a pesquisa historica na comunidade,
voltada para o cotidiano e contextualizada no tempo, estavam postas as condigdes para a
continuidade dos trabalhos objetivando o desenvolvimento de estudos sobre temas de
Historia da Educagdo do Brasil. Assim, a professora-pesquisadora comunicou aos
sujeitos participantes que a partir do proximo encontro seria dado inicio ao estudo
daqueles temas, em sala de aula, de acordo com a metodologia de ensino com pesquisa,

numa abordagem progressista, voltada para a producdo do conhecimento, numa visao
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holistica. Foram revistas as concepgdes do estudo da historia, destacando-se os
objetivos da chamada Histéria Nova, a qual permearia a discussdo dos topicos a serem
estudados.

O sétimo encontro foi destinado, na sua totalidade, a orientagdo
bibliografica, destacando-se a busca na Internet, que mereceu especial atengdo. Foram
apresentados aos alunos os mais importantes sites de busca disponiveis na Rede: o
Radar UOL e o Cadé?, em portugués; € o Yahoo! e o Alta Vista, em inglés. O Radar

UOL (http://www.radaruol.com.br) € 0 maior sife de busca com instru¢des em portugués. O

Cadé? (http://www.cade.com.br) € um dos mais conhecidos indices brasileiros. Em ambos, a

pesquisa pode ser feita de duas formas: por assunto ou por palavra. No Alta Vista

(http://www.altavista digital.com) somente € possivel realizar buscas por palavras, € ndo por
assunto, porém os resultados costumam ser os melhores entre os sifes de pesquisa. Outra
facilidade oferecida pelo Alta Vista € a opgdo de traduzir para o portugués a maioria dos

sites encontrados. Por sua vez, o Yahoo! (http://www.vahoo.com), apesar de estar todo em

inglés, permite a pesquisa em todos os idiomas. A busca por assunto segue o padrio dos
outros sifes, atraves de links, porém € muito detalhada. Os alunos foram alertados de
que os sifes de busca permitem o acesso de fontes ilimitadas de informagdes, que muitas
vezes promovem o retorno de paginas inuteis. Para evitar que isso ocorra, é conveniente
utilizar os filtros que os sifes oferecem. Com eles, a possibilidade de encontrar
enderegos Uteis serd muito maior. Buscando estimular e facilitar ainda mais a pesquisa

na Internet, a pesquisadora forneceu aos alunos o enderego de sua pagina na Rede

(http:/www.pagina de/alboni), a qual, ao ser elaborada, teve como um de seus objetivos
auxiliar os pesquisadores em suas buscas. Ali se concentram diversos sifes de procura

nacionais e internacionais, aos quais se pode ter acesso de forma individual ou na sua
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totalidade, em fungdo dos assuntos pesquisados. A sugestdo foi acatada pelos alunos
que, ja a partir do préximo encontro, passaram a fazer uso dessa ajuda. Mais tarde, ja
familiarizados com o uso da pagina em suas pesquisas, estabeleceram com a
pesquisadora contato constante, fora da Universidade, por meio de correspondéncia
eletronica (e-mail).

Para o oitavo encontro, cujo tema foi “Primordios da educagdo no Brasil.
Relagdes entre os condicionantes sociais, politicos, econdomicos e culturais.”, a
professora sugeriu a bibliografia basica constante das obras mencionadas na introdugéo.
Além delas, os trabalhos elaborados apontaram como fontes, também: COTRIM,
Gilberto. Educacfio para uma escola democritica — historia e filosofia da educacao.
Sio Paulo: Saraiva, 1987, COTRIM, Gilberto e PARISI, Mario. Fundamentos da
educaciio: historia e filosofia da educacdo. Sdo Paulo: Saraiva, 1995 FERREIRA,
Tito Livio. Histéria da educacio luso-brasileira. S3o Paulo: Saraiva, 1966; GILES,
Thomas Ransom. Histéria da educaciio. Sio Paulo: EP.U., 1987, LUZURIAGA,
Lorenzo. Histéria da educacio e da pedagogia. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1981;
NISKIER, Amaldo. Educaciio brasileira — 500 anos de histéria. Sao Paulo:
Melhoramentos, 1989, OLIVEIRA, Carolina Renno Ribeiro de. Biografias de
personalidades célebres. Sdo Paulo: Editora Lisa, 1982; PEETERS e COOMAN.
Pequena histéria da educagio. Sio Paulo: Melhoramentos, 1974; PILETTI, Claudino
e PILETTL Nelson. Filosofia e histéria da educagdo. Sdo Paulo: Atica, 1991;
PILETTI, Nelson. Histéria da educacéo no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1994, SANTOS,
Theobaldo Miranda. Nog¢des de histéria da educa¢iio. Sdo Paulo: Editora Nacional,
1965; SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Nacional, 1970, TOBIAS, José

Antonio. Histéoria da educagiio brasileira. S3o Paulo: Ibrasa, 1986; VIANNA,



102

Oliveira. Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Edigdes Melhoramentos, 1961, XAVIER,
Maria Elizabete, et ali. Histéria da educacio — A escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD,
1997, Enciclopédia e diciondrio ilustrade. Koogan, Houaiss, Delta, 1997, Trépico,
Enciclopédia Ilustrada em Cores. Geograf-Maltese, vol. VII;, e inimeros endere¢os na
Internet.

Vale a pena ressaltar que, para algumas (poucas) equipes, O primeiro
encontro com pesquisa foi o momento apropriado para conscientiza-las de que, se nio
dispusessem de material adequado, nio poderiam participar do processo. Ao mesmo
tempo, estariam prejudicando a si proprias e a todo o grupo, que aquela altura dos
trabalhos se encontrava engajado na proposta, participando ativamente. A partir dessa
observagio, foi possivel observar mudanga de comportamento nos referidos grupos, que
passaram a trazer bibliografia suficiente para a realizagdo dos trabalhos em sala,
melhorando seu desempenho de forma consideravel.

Foram pesquisados o contexto socio-econémico-politico do Brasil no
século XVI, nele se situando a atuagdo dos jesuitas e o ensino ministrado, com destaque
para os seus objetivos, contetido, clientela atendida e localizagdo das escolas. Os
trabalhos foram ainda enriquecidos com textos que abordavam aspectos curiosos €
particularidades da época. No debate em plenario, as questdes postas pelos alunos
demonstraram as relagdes que haviam sido estabelecidas entre as abordagens dos
diversos textos, além de despertarem reflexdes sobre as conseqiiéncias daquele
momento histérico e provocarem depoimentos a situagao.

Para a elaboracio do trabalho, sob orientagdo e acompanhamento da

professora, e apresentagdo das conclusdes para o debate com o grande grupo, foram
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utilizados o primeiro e o segundo encontros da segunda etapa, correspondentes as
primeiras aulas do més de setembro.

Ao final, foram entregues relatorios escritos, contendo quadros referenciais,
comentarios, ilustragdes e conclusdes sobre o tema.

No terceiro encontro, utilizando-se idéntica metodologia, foi pesquisado e
discutido o tema: “A reforma pombalina, suas causas e conseqiiéncias”. Foi solicitado
que, apos o estudo aprofundado do tema, se apresentasse, como producdo coletiva, um
artigo, hipoteticamente a ser publicado em jornal da €poca, sobre o papel do Marqués de
Pombal na expulsdo dos jesuitas. Para essa elaboragdo, os alunos deveriam adotar uma
posig¢do definida, apoiando o ilustre Ministro ou néo.

No decorrer do quarto encontro foi concluido o trabalho, cuja bibliografia
referencial foi acrescentada das seguintes obras: CAMARGO, Enjoiras José de Castro.
Estudo de problemas brasileiros. Sio Paulo: Atlas, 1989; COTRIM, Gilberto e
PARISI, Mario. Fundamentos da educacio: historia e filosofia da educacio. Sio
Paulo: Saraiva, 1995; NISKIER, Amaldo. Educac¢io brasileira: 500 anos de histéria.
Sao Paulo: Melhoramentos, 1989. PILETTIL Nelson. Histéria da educacio no Brasil.
Sdo Paulo: Atica, 1994, SANTOS, Theobaldo Miranda. Nocdes de historia da
educacido. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1965; TOBIAS, Jose¢ Antonio. Historia da
educacio brasileira. Sao Paulo: Ibrasa, 1986; Grande enciclopédia Delta-Larousse. Rio
de Janeiro: Delta, 1972; consultas a Internet.

Eis um exemplo de produgio coletiva em que os alunos se manifestaram

contrarios a atuagéo do Marqués de Pombal:

“Colonia de Além-Mar, 21 de setembro de 1759
MANIFESTANTES UNEM-SE _EM PROTESTO CONTRA A REFORMA
ADMINISTRATIVA DO MARQUES DE POMBAL
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A equipe de redagdo do Jornal d’ Além-Mar, em apoio aos manifestantes, considera as
atitudes do Marqués de Pombal extremamente radicais.

A principio, 0 Marqués tinha como objetivo modernizar o sistema educacional abrindo
o seu contendo as ciéncias experimentais e tornando-o, assim, mais utilitdrio. No
entanto, para fazer valer seu objetivo toma atitudes drasticas, lanca mio de torturas e da
execugdo de adversirios. Exerce o poder de forma absoluta, de forma que os outros nio
ousam contraria-lo.

As conseqiiéncias deste autoritarismo deflagrado estio, por exemplo, no fato de ter
mandado a fogueira, como supostos hereges, o visiondrio jesuita Malagrida e outros, 0
que gerou rebelifio ¢ descontentamento do povo.

Fica, pois registrada a nossa critica ao uso indevido do poder pelo Marqués de Pombal.
Mesmo com suas idéias brilhantes ¢ progressistas faz-nos recordar, saudosos, 0s
jesuitas...”

(sujeitos A, B, Ce D)

Outro exemplo permite que sejam percebidos os questionamentos colocados

a respeito do tema:

“Reforma pombalina: reestruturagdo ou fragmentacdo do ensino?

A partir da data em que o Marqués de Pombal interferiu na colonia, esta nunca mais
voltou a ser o que era antes.

Apos incansaveis reformas que vém desde a expulsdo dos jesuitas at¢ a reestruturacio
do ensino, o processo de fragmentagdo do ensino comegou a se fortalecer.

Enquanto os jesuitas se preocupavam em suprir todos os aspectos da educacdo da €poca,
buscando formar o aluno como um todo, de maneira a ndo surgirem questionamentos
nem criticas dentro de uma visio extremamente catolica, Pombal buscou uma
modificacdo do sistema e implantou as aulas régias que isolavam as disciplinas e
buscavam uma visdo religiosa com maior liberdade de crenga.

Ao mesmo tempo em que a liberdade de escolha da religiio se tornou um ponto
positivo, chama a atengio a lentidio com que se implantaram essas aulas (ha
informagdes de que isso teria levado 40 anos!)

Cabem entdo as perguntas: Serd que Pombal foi um bom administrador da educagdo da
Colénia? Como seria a educagio se os jesuitas ndo tivessem sido expulsos de Portugal e
Coldnias d” Além-Mar?”

(sujeitos E, F, Ge H)

Grupos favoraveis e contrarios as medidas adotadas pelo Marqués de
Pombal apresentaram seus argumentos ¢ defenderam-nos, durante o quinto encontro,
fazendo da sala de aula um espago aberto de discuss@o politica, social, religiosa e
educacional.

No sexto encontro, a pesquisadora projetou trechos do filme “Chico Rei”,

que documenta de forma contundente a questdo da escraviddo no século XVIIL Os
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alunos ficaram estarrecidos com a violéncia e o desrespeito a vida humana que permeou
séculos da historia brasileira. De um modo geral, em seus depoimentos afirmaram que
ndo tinham uma clara percepg¢do desse momento historico, e que a imagens, embora
chocantes, os haviam auxiliado a compreender o que ¢ a escravidio. Seguiram-se
explicagdes e debates sobre o tema.

Ja no sétimo encontro, outro tema relevante no estudo da Historia da
Educagdo do Brasil foi proposto: “A realidade social, politica, econdmica e educacional
do Brasil no inicio do século XIX. Causas e conseqiiéncias da vinda da Familia Real”.
Munidos de material bibliografico apropriado, os alunos foram incumbidos de elaborar
um quadro comparativo entre os momento anterior e posterior a vinda da Familia Real
ao Brasil. Além das obras mencionadas anteriormente, outras vieram se acrescentar ao
referencial bibliografico estudado. BOULOS Jr., Alfredo. Histéria do Brasil. Sdo
Paulo: FTD, 1985, COTRIM, Gilberto. Historia e consciéncia do Brasil. Sdo Paulo:
Saraiva, 1997, DOMINGUES, Joelza Ester. Brasil: uma perspectiva historica. Sdo
Paulo: FTD, 1983, LINHARES, Maria Yedda. Historia geral do Brasil. Rio de
Janeiro: Campus, 1990, MENDES Jr., Antonio, RONCARI, L.; MARANHAO, R.
Brasil — Histéria — texto & consulta. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983; MOCELLIN,
Renato. Para compreender a histéria. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 1997, RIBEIRO,
Vanise e ANASTASIA, Carla. Brasil, encontros com a histéria. Sdo Paulo: Editora do
Brasil, 1996; SILVA, Francisco de Assis. Histéria do Brasil: Colénia. Sio Paulo:
Moderna, 1990; SOUZA, Osvaldo Rodrigues. Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Editora
Atica, 1985; Enciclopédia Britinica do Brasil : Enciclopédia Mirador
Internacional; Grande Enciclopédia de Consultas e Pesquisas; Almanaque Abril

1998 e enderegos na Internet.
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Concluido o trabalho no oitavo encontro da segunda etapa, foram as
conclusdes apresentadas e discutidos os topicos suscitados pelos alunos ja no inicio da
terceira etapa. Como esse momento coincidiu com o final do bimestre agosto/setembro,
consoante o calendario oficial da Pontificia Universidade Catolica do Parana, as
atividades até aqui desenvolvidas — projeto de pesquisa e atividades orientadas sobre a
educacgdo no Brasil Colonia, a reforma pombalina e a vinda da Familia Real ao Brasil —
foram avaliadas no seu melhor estado e resultaram em uma nota bimestral para cada
aluno.

Ap0s o encerramento dos trabalhos em torno da vinda da Familia Real ao
Brasil que constituiram o primeiro encontro da terceira etapa, passou-se ao encontro
seguinte, que foi reservado para a proje¢do de partes selecionadas dos filmes “Carlota
Joaquina” e “Independéncia ou Morte”. Estes filmes relatam a sociedade brasileira no
século XIX sob diferentes angulos e permitem a visualizagdo de cenas que auxiliam os
académicos a melhor compreender o periodo em estudo.

As pesquisas no terceiro encontro tiveram por tema “A educagdo no Império
— Uma investigagdo sobre o contexto socio-politico-economico-educacional do Brasil
no reinado de D. Pedro I e de D. Pedro II”. Partindo do esquema norteador apresentado
pela professora, os alunos revisitaram a bibliografia indicada e o que mais lhes foi
possivel conseguir, com a finalidade de elaborar um documento dirigido aqueles
governantes. O quarto e o quinto encontros foram destinados a essa finalidade.

Para reunir os dados necessarios a elaboragdo desse documento foi
necessario discutir os principais aspectos sociais, politicos, econémicos e educacionais
do Brasil no século XIX. As reivindicagoes apresentadas por alguns alunos comprovam

o trabalho realizado. Exemplo delas sdo os trechos seguintes:



107

“A Vossa Majestade Dom Pedro II:

(...) a grande maioria da populagdo nfo possui o privilégio de freqiientar o ensino superior.
Para que o Brasil scja respeitado como nagio independente que €, faz-se necessario
imprimir modificagdes € transformagdes no processo educativo, tornando-o instrumento
essencial de reconhecimento. Isso serd alcangado se a “base” passar a receber maior
atengio por parte dos proprios dirigentes, desconsiderando o Ato Adicional de 1834, que
fez com que o ensino primario ¢ secundirio caisse em mios de particulares ou fosse
abandonado, tornando-se inacessivel as classes menos privilegiadas, mas que apresentam
tanto potencial quanto a elite.”

(sujeitos I, Je L)

“(...) considerando que a maioria dos paises do mundo busca a educagdo nacional e que
n0sso ensino nédo apresenta uma unidade de agdo, tomamos a liberdade de sugerir propostas
com o intuito de que o ensino favoreca a todos igualmente.”

(syjeitos M, N, O e P)

O sexto encontro trouxe como tema para pesquisa “A educagdo na
Republica — uma investigagdo sobre o contexto socio-politico-econdmico-educacional
do Brasil na Republica, abrangendo o periodo de 1889 a 1996”. Foi solicitada as
equipes a elaboragdo de um quadro comparativo entre as inimeras reformas de ensino
que vigoraram no periodo, considerando-se suas caracteristicas predominantes e sua
repercussio na sociedade. O trabalho desenvolveu-se nos moldes anteriormente
descritos, sendo utilizados o sétimo e o oitavo encontros para sua conclusdo,
apresentac@o e debate.

Finalmente, na quarta e Gltima etapa, com os trabalhos de pesquisa sobre a
Historia da Educagio do Parana concluidos, os grupos iniciaram a apresentagdo oral dos
resultados obtidos, na seqiiéncia definida pelo cronograma previamente organizado.
Foram retomados os critérios de avaliagdo adotados em consenso e a professora-
pesquisadora distribuiu fichas de avaliagdo para cada participante e para as equipes.

Por haverem trabalhado com fontes primarias (atas, cartas, plantas baixas de
edificios, jornais da época, livros de autoria dos pesquisados, entre outros) e

documentos relativos aos temas escolhidos, além de contarem com a manifestagdo de
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pessoas vinculadas aos mesmos, os alunos dominaram integralmente os conteudos, o
que lhes permitiu apresentagdes claras, logicas e precisas. Foram utilizados todos os
recursos disponiveis na instituigdo, tais como retroprojetor, episcopio, video, teldo e
projetor multimidia, como também cartazes, quadros murais, gravuras, materiais
impressos e artesanato. Houve alunos que realizaram seus proprios videos, muitas vezes
nada deixando a desejar ao trabalho de profissionais da area. Algumas equipes optaram
por realizar suas apresentagdes nos auditorios da Universidade, enquanto outras
escolheram os laboratorios de projego ou, ainda, a propria sala de aula. E de se destacar
a contribuicdo trazida por pessoas da comunidade, que puderam enriquecer os
conteudos apresentados, com seus depoimentos e manifestacGes vivas de trabalho e
dedicacgio.

Apos a apresentacdo de todos os relatorios, mas antes da entrega das notas, a
pesquisadora distribuiu aos alunos o instrumento de avaliagdo da metodologia utilizada,

cujos subsidios a pesquisa serdo analisados no préximo capitulo.
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CAPITULO 5

A CONTRIBUICAO DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA-ACAO

5.1 A APLICACAO DO QUESTIONARIO

Nas diversas etapas em que se desenvolveu a metodologia do ensino com
pesquisa, com uma abordagem progressista numa visdo holistica, as contribui¢des dos
sujeitos envolvidos e as observagGes da pesquisadora foram elementos importantes,
quer na recondug@o dos trabalhos, quer no suprimento de necessidades evidenciadas no
processo.

Ao final dos trabalhos, foi distribuido aos alunos um questionario contendo
uma questdo de resposta fechada e cinco questdes abertas, o qual foi respondido em sala
de aula. A questdo fechada indagava sobre o conhecimento da metodologia do ensino
com pesquisa, na qual o aluno ¢ avaliado pela elabora¢dao propna do que pesquisou ¢
escreveu, pela participagio nos trabalhos em grupo e pela socializagdo dos resultados de
suas pesquisas, € ndo por provas e relatorios.

As demais questdes tiveram por objetivo obter a manifestagdo dos sujeitos
envolvidos quanto a metodologia empregada, a contribuigdo do estudo da historia na
sua formacgdo, a auto-avaliacio na execug¢io dos trabalhos e, por fim, uma proposta de
sugestoes.

Foram distribuidos 127 questionarios aos alunos que cursam regularmente a
disciplina, excluidos os 03 dependentes, que ndo freqlientam as aulas e apenas suprem
as exigéncias para avaliagdo bimestral. Desses, retornaram 97, total que corresponde a

mais de trés quartos dos sujeitos envolvidos.
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Os questionarios recebidos foram numerados em ordem crescente, sendo
identificados com as letras M ou N, conforme o aluno fosse da turma da manhi ou da
noite. Em seguida, a pesquisadora tabulou as respostas da questdo fechada e identificou
as categorias presentes em cada uma das respostas abertas, agrupando-as e
interpretando-as no contexto em que foram manifestadas.

Ao serem indagados sobre “se ja conheciam a metodologia do ensino com
pesquisa, na qual o aluno € avaliado pela elaboragdo propria do que pesquisou e
escreveu, pela participagdo nos trabalhos em grupo e pela socializagdo dos resultados de
suas pesquisas, e ndo por meio de provas e relatorios”, 68 sujeitos responderam que sim
e 29 que ndo. Dos que responderam “sim”, alguns destacaram que conheciam a
metodologia mas “ndo da forma como foi exposta, cobrada com intensidade e
profundidade” (sujeito 20M).

Na primeira questdo aberta, que corresponde a segunda pergunta do
questionario, os alunos foram solicitados a apontar aspectos positivos e negativos da
utilizagdo da metodologia do ensino com pesquisa, comparando-a com outras que
conhecessem. Os depoimentos estudados permitem que evidenciemos a existéncia de
um grande numero de pontos positivos, que correspondem a proposta tedrica antes

discutida em todos os seus aspectos.
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5.2 ASPECTOS POSITIVOS NO ENSINO COM PESQUISA

Dentre todas as manifestagdes dos sujeitos envolvidos destacou-se a
metodologia do ensino com pesquisa como forma de produzir o conhecimento de forma

ampla e aprofundada. Assim se expressam os alunos:

“Faz com que o aluno crie, participe, produza e reconstrua o seu conhecimento.” (sujeito

22M)

“O ponto positivo principal, na minha concep¢do, ¢ que cada um pode se aprofundar num
tema que mais goste...” (sujeito 26M)

“Aprender através da pesquisa feita por nds mesmas ¢ muito interessante, pois podemos ir
atras do conhecimento, trocar idéias, colher materiais necessirios € pensar numa maneira
agradavel e criativa de como ¢ que poderemos apresentar tudo aquilo que pesquisamos a
turma. Essa metodologia ¢ realmente eficaz no que diz respeito 4 produgdo do
conhecimento.” (sujeito 43N)

“ . o conhecimento ¢ adquirido mediante a construgio da pesquisa e torna-se mais facil
fixa-lo, em virtude de ter sido trabalhado em sua estruturagdo.” (sujeito 49N)

Na produgéio do conhecimento destacam-se aspectos que interessam em
especial aos estudantes: apreensdo do conhecimento de forma ampla e aprofundada,
satisfazendo as curiosidades dos educandos e preparando-os para a vida pratica. A
reacio i memorizagdo também ¢ evidenciada. Alguns depoimentos a respeito sdo

contundentes:

“Q aluno ¢é levado a procurar um novo conhecimento, satisfazendo suas curiosidades
proprias e tornando-se questionador, 3 medida que sua curiosidade ¢ agugada.” (sujeito
11M)

“Através da pesquisa, constatei que o nivel de conhecimento obtido ¢ maior. Tudo o que
realmente pesquisamos e do que elaboramos algum tipo de sintese, transformou-se em
conhecimento adquirido, construido com muito mais profundidade.” (sujeito 20M)

“Quando se conhece através de pesquisas do conteiido em varios autores se aprende para a
eternidade, pois ndo ¢ simples ‘decoreba’ intantinea.” (sujeito 34N)

“Aquilo que se faz, se aprende.” (sujeito 37N)
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“Através do trabalho com pesquisas, sem sobra de dividas, aprendemos muito mais, pois
no caso de provas, decoramos € sabemos apenas naquele momento.” (sujeito 48N)

A aula, vista sob essa Otica, € um momento produtivo na vida dos
estudantes, trazendo-lhes motivagdo para os estudos sem ser monotona e cansativa.
Alguns se manifestam considerando-a mesmo um momento de descontragdo, o que
demonstra a transformagdo operada pela metodologia utilizada no dia-a-dia da

Universidade.

“Acho que essa metodologia deixa o aluno mais a vontade para aprender. Ele chega na sala
de aula sem aquela desmotiva¢do.” (sujeito 7M)

“A monotonia das aulas expositivas ¢ substituida quando se trabalha com pesquisa.”
(sujeito 16M)

“Torna a aula produtiva, na qual as préprias equipes se ajudam. Passa a ser um local de
descontragio, e nfo uma sala de aula tradicional. ” (sujeito 27M)

O professor, participante do processo e nele envolvido, € visto pelos alunos
como um orientador que estimula e propicia embasamento para o trabalho, figura

distante do mero repassador de contetdos:

“...aprendemos a organizar idéias, trabalhar em grupo, respeitar e aceitar a opinido dos
colegas, discutir varios assuntos e chegar a uma conclusio, aprendemos uns com os outros,
sempre tendo novidades importantes para a nossa profissio e sempre com a professora
dando-nos embasamento para todo nosso trabalho.” (sujeito 40M)

“o professor surge neste método como um orientador, ¢ ndo simplesmente como um
repassador de informagdes.” (sujeito 22N)

“neste método, a professora da disciplina nos estimula muito, sabe orientar e se interessa
pelo que a aluna apresenta.” (sujeito 37N)

Quanto ao desempenho do aluno, a metodologia do ensino com pesquisa,

numa abordagem emergente, permite maior interagdo e integragdo com o grupo,
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despertando a capacidade de aprender a gostar de pesquisar, considerando-a uma

atividade prazerosa e necessaria para a abertura de novos horizontes. Decorréncia da

maior liberdade de agdo € a responsabilidade no agir, que surge sob diferentes formas

como solidariedade, partilha e envolvimento. Demonstram-no bem as opinides

seguintes:

“A utilizagdo desse tipo de metodologia leva o aluno a ter uma postura diferente, mais
responsdvel, dinidmica. E isso, logicamente, estimula o educando a descobrir ¢ buscar a
informagiio, a construir seus proprios conceitos, enfim, a elaborar seus conhecimentos.”
(sujeito 04M)

“O ensino com pesquisa estd me ajudando bastante no meu conhecimento, estou
aprendendo a gostar de pesquisas que at¢ entfio sentia muita aversdo.” (sujeito 09N)

“Sinto que da mais liberdade ao aluno de pesquisar, buscar bibliografias sobre o assunto
abordado. Em equipe, ha o confronto de idéias, aumenta a solidariedade. a partilha, a entre-
ajuda. Sempre em um grupo ha o que se sobressai e ajuda a direcionar o assunto. Desperta
novas liderangas.” (sujeito 10N)

“Oportuniza maior integracdo entre aluno/professor e aluno/aluno, pois o aluno adquire

seguranga em falar do assunto pesquisado, porque buscou vérias fontes ¢ opinides de
autores diferentes.” (sujeito 21N)

Quanto a avaliagdo, os alunos destacam a auséncia de pressdes

caracteristicas de métodos que se utilizam de provas, acrescentando que as provas ndo

demonstram o que o aluno sabe e que se valem da memorizagdo que, por si s0, €

desprovida de vantagens. Na abordagem preconizada, a avaliagdo teria sido realizada no

todo, de forma mais ampla e melhor. Eis os depoimentos:

“O conhecimento ¢ avaliado de uma forma mais ampla, nido sendo medido unicamente pelo
resultado de uma ‘prova’ feita em determinado momento do processo.” (sujeito 16M)

“Positivo € a avaliagio, visando o aluno no todo e ndo somente em partes.” (sujeito 17M)
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“Néo existe uma pressdo, pois a prova causa um impacto. Tivemos tempo para elaborar o
trabalho, repensar, analisar e estudar em grupo. Tenho quase certeza de que ficou muito
mais claro do que se tivéssemos que fazer uma prova.” (sujeito 36N)

Outros aspectos positivos identificados disseram respeito ao posicionamento

critico do aluno e a abrangéncia das idéias estudadas:

“A utilizagio dessa metodologia permite-me posicionar de maneira critica, responsavel e
construtivista nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas.” (sujeito 11N)

“Pode-se discutir no grupo as idéias dos autores, criticando-as e complementando-as com as
de outros autores, formando uma sintese holistica.” (sujeito 53N)

Pode-se concluir que os elementos fundamentais da proposta estdo
representados nos aspectos considerados, pelos sujeitos envolvidos, como positivos.
Assim, ganham nova dimens@o a produgéo do conhecimento, os papéis desempenhados
pelo professor e pelo aluno, a visdo de totalidade subjacente a todo o trabalho e a

avaliag@o do processo.

5.3 ASPECTOS NEGATIVOS NO ENSINO COM PESQUISA

Grande numero de alunos ndo identificou qualquer ponto negativo na

metodologia empregada.

“Para mim nio ha pontos negativos.” (sujeito 08M)

“Ndo ha pontos negativos. Pode ter ocorrido algumas falhas (aparelhos que nfo
funcionaram, falta de adequacgio ao tempo de apresentagdo dos trabalhos), mas que nos
serviram de exemplo para aperfeigoar cada vez mais os nossos trabalhos.” (sujeito 34M)
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Dentre os que identificaram aspectos negativos, o que suscitou maior
numero de referéncias foi a questdo do tempo disponivel para pesquisa. Eis algumas

manifesta¢des dos participantes:

“Exige muito tempo, muitas horas reservadas s6 para essas pesquisas.” (sujeito SM)

“Dificuldades encontradas quanto a disponibilizagdo de pessoas que possam dar
informaces ou ter o acesso a essas informagdes através dos orgdos ou instituigdes. Bem
como o tempo para se realizar as pesquisas, as vezes, torna-se complicado conciliar com as
outras disciplinas.” (sujeito 38M)

“Quando a pesquisa ¢ feita em sala de aula fica mais ficil, pois todos estdo presentes, mas
quando € necessario ir além e todos precisam se encontrar fora do ambiente da sala, fica
dificil, nem todos tém horirio disponivel no mesmo tempo (no caso do trabalho em
equipes).” (sujeito 30N)

E de se mencionar que os alunos trabalharam durante todas as aulas com o
material que haviam levantado em horarios que ultrapassavam os horarios de aulas na
Universidade. Além disso, realizaram uma grande pesquisa na comunidade, envolvendo
muitas horas de trabalho e para a qual dependiam também de horarios disponiveis de
pessoas que colaboraram por meio de entrevistas ou de fornecimento de documentos e
materiais. Sabe-se também que a maioria dos alunos trabalha. Com base nesses
elementos, a pesquisadora cedeu duas horas-aula para cada equipe realizar sua pesquisa

fora da institui¢io, o que nao foi suficiente:

“Com a vida agitada que temos, as vezes fica dificil conciliar o estudo com as outras
atividades.” (sujeito 21M)

“Falta de tempo. A liberacfo de apenas uma aula foi pouco.” (sujeito 39M)

“Exige muita disponibilidade de tempo.” (sujeito 12N)

Com a sobrecarga de atividades que executam os académicos e as

exigéncias do ensino com pesquisa, na verdade era previsivel que a falta de tempo
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surgisse como aspecto negativo. Foi considerando essa possibilidade que a pesquisadora
estimulou ao maximo os alunos, auxiliou-os e fé-los valorizar a ida a fontes primarias
de pesquisa historica e a obtengdo de documentos e informacgdes desejadas para a
consecugio dos objetivos propostos. E de se admitir que houve uma maximizagdo das
possibilidades dos alunos no periodo, havendo, portanto, necessidade de redimensionar
o tempo proposto para o desenvolvimento do trabalho.

O segundo aspecto negativo levantado foi o pouco envolvimento de alguns
alunos, o0 que sobrecarregou o restante da equipe, principalmente nos trabalhos

realizados fora da Universidade. Manifestam-se os envolvidos:

“Um aspecto negativo seria o fato de que nem sempre todos os alunos de um grupo,
envolvidos na pesquisa, t€ém a mesma disposi¢io e responsabilidade para com o trabalho,
gerando até mesmo indignacdo e atritos entre os integrantes do grupo.” (sujeito 01N)

“Em relagdo ao trabalho em grupo, infelizmente ainda existem pessoas que ndo sabem
trabalhar dessa forma, e ficam esperando que os outros fagam a sua parte.” (sujeito 18N)

“Pode haver na equipe pessoas que ndo colaboram com as pesquisas.” (sujeito 32M)

Ainda em relagdo a atuagdo dos colegas, houve manifestagbes contra as
avaliag0es feitas por colegas. Embora houvesse sido discutida arduamente e em detalhes
a questdao da avaliagdo da apresentacdo dos relatorios de pesquisa, percebeu-se a
interferéncia de fatores comportamentais que ndo eram conhecidos do grupo e nem
previsiveis na situagdo. Alguns alunos, porém, foram muito rigidos na forma de avaliar
os colegas, ndo perdoando o mais minimo equivoco, ainda que estivesse relacionado a
falhas no emprego de equipamentos como o retroprojetor, o episcopio ou o projetor

multimidia. E o que se depreende destas afirmacdes:
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“Awvaliagdo feita por alunas que ndo consideram Unica e exclusivamente o trabalho em si,
levando pelo lado pessoal.” (sujeito 8M)

“Até entdo ndo encontrei pontos negativos graves, mas um que citarei € o fato da avaliagdo
dos colegas. Ndo acho justo descontar pontos pelo nervosismo de quem esta apresentando o
trabalho ¢ também pelo grupo extrapolar o tempo, 0 que € sinal de que teve interesse.
Muitas vezes o uso de instrumentos de apoio que sfo modernos ndo é compreendido.”
(sujeito 26N)

Outro aspecto levantado esteve relacionado a dificuldade de encontrar
materiais bibliograficos. Com efeito, os alunos retiraram a maioria dos livros
disponiveis na biblioteca da Universidade, foram as bibliotecas das escolas onde
trabalham, buscaram fontes de consulta em suas bibliotecas particulares, vasculharam
sites de procura na Internet, mas ainda assim, muitas vezes, o material se lhes mostrou
insuficiente. Quando pesquisando em campo, sentiram a dificuldade de envolver outras
pessoas no sentido de que estas viessem a colaborar, dificuldades, alias, normais em

qualquer pesquisa que se realize em qualquer instincia. Esses obstaculos foram

mencionados:

“Muitas vezes ndo possuimos os materiais necessarios para a realizagdo dos trabalhos, e
nem a colaboracdo das pessoas ou instituigdes pesquisadas.” (sujeito 17N)

“Muitas vezes nio temos apoio externo para a realizagio das pesquisas.” (sujeito 39N)

“As vezes o aluno nio consegue achar certas referéncias bibliograficas.” (sujeito 40N)

Na esteira dos materiais bibliograficos, surgiu a referéncia a copia que

alguns confundem com pesquisa, assim expressa:

“Copia de livros ou trabalhos ja prontos na Internet.” (sujeito 14N)

“Particularmente, ndo vejo pontos negativos, mas € claro que se houver apenas copia na
pesquisa € um ponto negativo.” (sujeito 15N)
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Outros alunos envolvidos referiram o excesso de pessoas na turma,
sugerindo grupos de no maximo trés pessoas. Na realidade, a pesquisadora trabalhou
com turmas de mais de 60 alunos e, para as pesquisas que seriam realizadas além dos
horarios normais de aula foi permitida a composicdo de equipes com até cinco
elementos, sob pena de ndo haver tempo suficiente para que fossem apresentados os
relatorios. Sem duvida, o nimero de alunos nas turmas ¢ um complicador, tanto em
fung@o das dificuldades mencionadas pelos alunos como pelo excesso de exigéncias que
impde ao professor. A questdo surgird novamente na apresentagio de sugestdes em
relagdo a metodologia.

Finalmente, levando em conta o envolvimento e o trabalho que exige a
metodologia do ensino com pesquisa, numa abordagem emergente, alguns alunos

especificaram outros aspectos negativos:

“Serd cansativo quando todas ou muitas matérias usem do mesmo método sem interagir
entre si.” (sujeito 25N)

“Quando ha acamulo de trabalhos das outras disciplinas.” (sujeito 45N)

ou, entdo, sugeriram a interdisciplinaridade no curso:

“Poderia haver relagdo entre as disciplinas, pois os trabalhos que foram feitos poderiam
perfeitamente ser avaliados por Sociologia, Didatica, Psicologia, ...” (sujeito 27N)

E de se louvar a fidelidade dos alunos na identificagdo dos aspectos
negativos da metodologia utilizada, em fungdo das condigdes institucionais e pessoais
disponiveis. Sabe-se da dificuldade em realizar esse tipo de trabalho em turmas

numerosas, compostas por alunos que trabalham. O desafio, porém, consistiu em tentar
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conseguir concretizar a metodologia, mesmo em presenca dessas dificuldades. Sem

duvida, o elenco de aspectos positivos apontados demonstrou que foi possivel.

5.4 A CONTRIBUICAO DA HISTORIA NOVA

A terceira questdo indagava se os sujeitos envolvidos poderiam referir de

que forma o estudo da histéria numa concepgdo renovada, voltada para a vida e o

cotidiano, mas sem perder a visdo da totalidade, contribuiu para a compreensdo do

processo historico e o desenvolvimento do seu senso critico.

Pode-se dizer que o trabalho proposto por uma historia baseada numa

multiplicidade de documentos, como escritos de todos os tipos, documentos orais,

fotografias, etc., tendo como conteudo ndo o passado, mas o tempo, seduziu os

envolvidos. Das respostas obtidas, verificou-se que a historia voltada para o cotidiano

atingiu seu objetivo, envolvendo os alunos e conscientizando-os como participantes e

protagonistas do processo historico. S@o suas estas declaragdes:

“Poder ver a historia de maneira global, cotidiana e viva, nos faz olhar as coisas com mais
valor € mostra a todos os que tém contato com ¢la que cla (a historia) pode ser vista de
maneira ativa. Com esta visdo fica mais ficil criar maneiras de interessar nossos alunos pela

Historia viva.” (sujeito 12N)

“Descobrimento € conscientizacdo dos fatos que estio ocorrendo 4 nossa volta.
Questionamento da realidade em que vivemos. Busca processo e atitude integrantes do

cotidiano.” (sujeito 25N)

“A histéria numa concepgdo renovada estd trazendo um senso critico, uma nova visdo de
historia para o aluno, na qual ele vai questionar e construir, resgatando fatos que hoje estdo

presentes em suas vidas.” (sujeito 40N)

“A gente sempre entende melhor quando € possivel relacionar o conteido com nosso
cotidiano, quando temos a oportunidade de expressar nossa opinido, dar sugestdes,

desenvolvendo nosso senso critico.” (sujeito 44N)
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“Dentro desta visdo, a Historia passa a ser mais interessante ¢ ganha maior significacdo, por
estar relacionada com o dia-a-dia. Os fatos historicos podem ¢ devem se fazer presentes,
deixando de ser inacessiveis. A possibilidade de discutir fatos histéricos, concluir sobre as
causas € conseqiiéncias que os mesmos proporcionaram e quais os reflexos duradouros que
se efetivam hoje, nos torna agentes da Historia. Ir atrds de informacdes, elaborar hipdteses,
produzir um conhecimento proprio, tira-nos da posicdo de meros expectadores de
contefidos historicos prontos e acabados.” (sujeito 47N).

A pesquisa, baseada numa visdo holistica, ndo poderia privilegiar a
fragmentagdo do conhecimento, mas sim procurar desenvolver nos alunos a capacidade
de ver a realidade como um todo. Essa visdo de totalidade mereceu dos envolvidos

referéncias expressivas:

“Sem duvida, essa nova concepgido de Historia € muito mais interessante. Tem mais a ver
com a realidade, da noco do todo e nio simplesmente de partes isoladas. Contribuiu no
sentido de ligar a teoria (0 que se aprende) com a pratica (o que se faz). Nesse sistema. o
aluno esta mais envolvido e € capaz de ver a historia como algo vivo e real.” (sujeito 04M)

“Para compreendermos a historia, realmente € necessario que nos tenhamos uma visdo do
todo, principalmente de nossos antepassados, para que ndo ocorra um conhecimento
fragmentado.” (sujeito 34M)

“E interessante como temos a0 nosso redor uma imensiddo de fatos que desconhecemos e,
através de pesquisas, podemos ter uma visio de quase totalidade dos fatos.” ( sujeito 24N)

“Para que essa visdo de totalidade acontega, temos que ver a Historia com suas mudangas,
partindo do senso comum para um senso critico.” (sujeito 52N)

A importancia do estudo da Historia para se compreender a ligagdo entre o
passado, o presente e o futuro, e, portanto, o processo historico como tal, foi uma das

categorias ainda evidenciadas por meio de constatagdes como:

“Antes, quando estudidvamos historia, era algo chato, com muitas datas, e nfo tinha esta
relacdo com o presente. Com este método podemos ver nossa realidade, coisas diferentes,
sem perder um referencial histérico e fazendo com que possamos analisar a evolugdo da
histéria da educagio.” (sujeito 30M)

“E muito mais interessante quando existe este elo de ligagdo entre os fatos passados de
nossa histéria ¢ os acontecimentos atuais, pois podemos comparar e descobrir novos
métodos de educagdo.” (sujeito 22N)
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“A partir do estudo, pude perceber que a educacio estd fortemente ligada as necessidades
do homem em cada periodo da histéria e, deste modo, h4 a possibilidade de fazer a relagio
com a educagio hoje.” (sujeito 28N)

Ao mesmo tempo em que a compreensdo do processo historico se tornou
possivel, os alunos se perceberam como sujeitos da historia, ciéncia em constru¢do
voltada para uma concepgdo das sociedades humanas como estruturas globais e
totalidades organizadas complexas. Da leitura das manifestagdes adiante reproduzidas

se pode depreender que esse objetivo foi atingido:

“A partir do momento em que o homem constréi a sua propria historia, ele tem idéia de
como a historia da humanidade foi construida. E relaciona fatos do passado com o presente.
Sabendo o passado, ele entendera os fatos da vida cotidiana.” (sujeito 08M)

“Permite conhecer os interesses reais da agio marcante na histéria da humanidade que, se
revelados a luz da verdade, contribuem como alerta as populagdes atuais, para que busquem
o sentido e as conseqiiéncias das a¢des em cada sociedade.” (sujeito 11M)

“Fazendo parte da historia, ¢ mais facil compreendé-la.” (sujeito 24M)

O sentido de fazer a historia e ser parte dela surge invariavelmente ligado a
um senso critico mais agucado, uma das vocagdes do paradigma progressista,
embasador do ensino com pesquisa. Sobre o desenvolvimento do senso critico, os

alunos se posicionaram:

“Felizmente, desenvolvi melhor meu senso critico, abordando mais o contetdo que a forma
de aprendizado.” (sujeito 14M)

“(...) a partir do momento em que concebi a Histéria como um processo significativo, em
seu movimento continuo, dinimico, total e plural. Concebendo-a em constante
transformagfio, sempre dentro de uma visdo critica, problematizando o passado a partir da
realidade imediata, dos sujeitos concretos que vivem e fazem a histéria presente.” (sujeito
11N)

“Sem duvida, o estudo da Historia foi um estudo motivador. O nome Histéria nos da a
impressdo do passado, mas este ano vimos, estudando Histéria sempre voltada ao senso
critico.” (sujeito 15N)
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“(...) posso dizer que o estudo da Historia contribui em um processo continuo e
intermindvel de elaboragio do conhecimento, orientado por uma atitude critica e aberta 2
realidade.” (sujeito 48N)

Outras contribuicdes do estudo da historia foram referidas pelos
académicos. Entre elas, pode ser mencionada a concepgdo da historia como “mestra da

vida” de que falava Cicero:

“Devemos acreditar na Historia e tirar proveito dos erros e acertos que aconteceram,
tentando sempre aprimorar nossa vida.” (sujeito 04N)

como também um aspecto eminentemente pratico em que o estudo da histéria surge

como auxiliar na interpretagdo de fatos divulgados nos meios de comunicagéo:

“Contribuiu de muitas formas. Posso ver e ouvir um fato relatado em jornais e analisi-lo
sob uma concepgdo historica. Muitos jornais sugerem um entendimento subjetivo e,
conhecendo a historia de forma critica, analiso bem a noticia e procuro ver sob todos os
aspectos, para njo me deixar enganar ou me direcionar a um certo lado.” (sujeito 09M)

Em suma, das contribui¢des que emergem da resposta a questdo analisada,
depreende-se que a compreensdo do processo historico, numa visio de totalidade e
voltada para a vida e o cotidiano foi alcangada pelos sujeitos envolvidos, permitindo que
a proposta de “ensino com pesquisa” numa concepgdo de Historia Nova atingisse seus

objetivos.
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5.5 A CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DO ALUNO E DO PROFISSIONAL

Na quarta questdo, indagava-se se, do ponto de vista do aluno, a
metodologia proposta havia contribuido na sua formagdo académica, considerando que
a mesma esta voltada a formagdo do futuro profissional da educagao.

Das respostas obtidas verificou-se que os alunos perceberam que a proposta
do ensino com pesquisa numa abordagem emergente propde uma mudanca de
paradigma em termos educacionais e que com ela estdo de acordo, conforme se

evidencia das afirmag¢des abaixo:

“Essa metodologia tem colaborado no sentido de mostrar na pratica que o processo ensino-
aprendizagem pode (e deve) ser realizado de forma dindmica e criativa, quebrando os
paradigmas do tradicionalismo da escola.” (sujeito 01N)

“Busca um sentido de aprender a aprender de maneira consciente, com a qual se busca uma
visdo global de tudo a sua volta.” (sujeito 08N)

“Sendo o mercado de trabalho bastante competitivo, onde ¢ imperativo o conhecimento
global, onde a pesquisa, a busca de novos conhecimentos torna-se essencial, ¢ necessario
mudangas de paradigmas onde sec recebe “tudo pronto”. H4 necessidade de instigar, de
promover o auto-conhecimento, com vistas a uma formagao na qual nds sejamos capazes de
atuar conscientemente no meio social, pois a nossa profissio tem grande valor, formar
cidaddos que devem estar prontos para atuarem e mudarem a sociedade. Esta metodologia,
de ensino através da pesquisa, se insere neste contexto, onde a busca por conhecimentos
significativos traz para a sociedade mudancas significativas.” (sujeito 50N)

Enquanto académicos, os alunos ressaltaram que a metodologia proposta
contribuiu para a mudanga de procedimentos de estudo e para o desenvolvimento de

suas habilidades:

“Com a metodologia proposta, pude desenvolver a elaboragdo de textos, com a busca de
materiais, de certa forma quebrando uma barreira do passado. a memorizagdo € a
reproducdo de conhecimentos.” (sujeito 13N)
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A maior contribui¢do da metodologia utilizada ocorreu, porém, no que diz
respeito a formagdo académica voltada a do futuro profissional da educagdo. Neste
particular, os participantes foram prodigos em depoimentos que demonstram haver o
trabalho realizado contribuido para sua formagéo como educadores, propondo-lhes uma
metodologia que pode auxilia-los a enfrentar desafios e que se constitui em forma
alternativa de trabalho. Também foi aventada a possibilidade de se aplicar a
metodologia em outras areas.

Manifestando seu ponto de vista sobre o preparo que entendem haver
recebido para aplicagio da metodologia enquanto professores, os académicos

afirmaram:

“Contribuiu para que futuramente, com meus alunos, eu possa dar continuidade a esse
trabalho, acabando com o ensino “leitura”, “cdopia”, “decoreba” e, € claro, “esquecimento”.
Tenho agora um objetivo de desenvolver a criticidade nos futuros cidaddos, a visdo da
realidade e a forga de vontade para trabalhar fazendo mudangas.” (sujeito 16N)

“Poderei buscar através deste método de pesquisa a melhor maneira de transmitir ¢ orientar
meus alunos a produzirem conhecimentos e também a difundir entre os alunos o gosto pela
leitura e pelo trabalho em grupo.” (sujeito 22N)

“a contribuicdo foi dar énfase a criatividade, iniciativa, senso critico € elaboragdo do
conhecimento para aplicd-los futuramente de forma continua, tentando atingir um equilibrio
entre professor e aluno...” (sujeito 32N)

“preparar e lapidar o profissional desde o inicio para a construgio do seu proprio

conhecimento, como também treind-lo para aplicar coerentemente essa metodologia para a
formagdo integral de seus educandos”. (sujeito 49N)

A metodologia do ensino com pesquisa ndo concebe um professor que ndo
pesquise. O docente que nio pesquisa, ndo tem o que ensinar, € apenas um repetidor de
textos, seja qual for o nivel educacional em que atue. Assim, a pratica de pesquisa
cotidiana e coletiva ¢ tarefa obrigatoria do professor. Os depoimentos dos alunos

encaminharam-se nesse sentido, como se pode verificar:
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“Fez com que fossemos atrds, buscdssemos respostas ds nossas perguntas, ou seja, o
educador tem que pesquisar, procurar se informar antes de entrar numa sala de aula.”
(sujeito 14N)

“Como professora, sinto a necessidade da pesquisa, da capacidade de dialogar com a
realidade, socializando o conhecimento ¢ despertando no aluno a nogdo de pesquisa. Como
profissional, somente vou ter o que ensinar quando pesquisar, firme em teoria, método,
empiria e pratica.” (sujeito 25N)

“a pesquisa ¢ fundamental para um futuro pedagogo.” (sujeito 44N)

«_.hoje na faculdade de pedagogia ¢ de grande énfase a postura do professor como
mediador ¢ a do aluno como sujeito critico ¢ ativo no processo do conhecimento. Entdo,
como o professor ird formar alunos que pesquisem, que produzam seu conhecimento, se 0
proprio professor ndo pesquisa, ndo teve uma formacdo de producio e sim de reproducdo.

O professor precisa ser, antes de qualquer coisa, o que ele quer formar, desenvolver em
seus alunos.” (sujeito 53N)

Outros posicionamentos apontaram para a metodologia proposta como

forma de buscar e de produzir novos conhecimentos:

“A metodologia colabora como uma orientago para resolver duas ordens de dificuldades,
sendo uma relacionada ao conhecimento jd produzido ¢ outra relacionada a producdo de
conhecimentos.” (sujeito 48N )

“Ir4 realmente ampliar meus conhecimentos, com os quais irei ajudar os meus alunos, como
também proporciona o prazer de conhecer e buscar sempre mais o conhecimento.” (sujeito

31N)

A compreensdo de que ndo é possivel ser professor sem exercitar a pesquisa
de maneira cotidiana ficou palpavel nas manifestagdes dos sujeitos envolvidos. Mais
que isso, eles interpretaram a metodologia do ensino com pesquisa ndo s6 como uma
forma de trabalho em sala de aula, mas como um efetivo preparo para a sua propria
atuagdo profissional, ao ponto de sugerirem a aplicagdo da mesma em outras areas de
trabalho. Na seqiiéncia, portanto, constata-se que o desafio proposto extrapolou seus
objetivos, com agdes previsiveis no futuro desempenho profissional dos estudantes de

Pedagogia.
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5.6 O RENDIMENTO DOS ALUNOS COM A UTILIZACAO DA METODOLOGIA

DO ENSINO COM PESQUISA

A questdo nimero cinco, apés mencionar que o aluno havia pesquisado,
produzido e elaborado textos e trabalhos durante o segundo semestre, na disciplina
Historia da Educagdo, indagava sobre a avaliagdo do seu proprio rendimento, como
aluno e como cidadio, na metodologia do ensino com pesquisa.

Como alunos, praticamente todos classificaram o seu rendimento como bom
ou, quando ndo, excelente, destacando o seu empenho na assimilagdo dos contetdos € o
interesse que o trabalho do contetdo dessa forma provocou. Algumas citagdes bem

exemplificam isso:

“Cresci muito, pois essa metodologia fez com que eu me interessasse pelo conteudo e
buscasse conhecer mais a fundo.” (sujeito 07M)

“O meu rendimento ¢ assimilacio dos conteudos foi maravilhoso, pois na busca das
informagGes nos nos envolvemos muito mais com os contetidos.” (sujeito 15M)

“Julgo que meu rendimento foi muito grande. Tendo que ler, procurar livros, textos, se
aprende muito mais do que através de “decorebas” para provas.” (sujeito 37M)

“O fato de usar essa metodologia para a elaboragdo dos contefidos contribuiu muito para a
melhora do meu rendimento, uma vez que foi resgatada a visdo global de pesquisa, que
nunca foi bem trabalthada na minha formago escolar.” (sujeito 49N)

A ampliagdo do campo do conhecimento ¢ uma nova visio do que €

pesquisa se evidenciaram também:

“... posso avaliar meu rendimento seguramente e percebo em mim mesma que antes a
pesquisa era por mim encarada como algo magante e catastréfico, pois eram copias de
livros porque s6 através disso obtinha a aprovagio e aceitacdo dos trabalhos. Agradeco aos
professores que promovem esse trabalho atual onde o aluno busca o conhecimento pela
propria curiosidade e esforgo. Acredito nisso, pois meu rendimento crescen muito e se
apresenta em outras dreas além da académica.” (sujeito 11M)
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“Bu tive oportunidade de adquirir muito mais conhecimento, pois quando estava
pesquisando um assunto, 0 outro chamava minha atengdo, ou seja, eu passava de um tema a
outro e obtive um crescimento muito grande profissionalmente. Acredito que obtive um
rendimento excelente em decorréncia dessa metodologia.” ( sujeito 16N)

“Através da pesquisa, pude rever outros métodos avaliativos propostos anteriormente, €
comprovei que ¢ através da pesquisa que o conhecimento se torna mais valioso, mais
significativo. E vocé que pesquisa, elabora, produz o seu conhecimento, aumentando a sua
bagagem intelectual e cultural, mudando a mentalidade ¢ a preocupacdo em “decorar” 0
conteudo para a prova.” (sujeito 18N)

O despertar da autonomia e do senso de responsabilidade, como também a
confianca em sua propria capacidade, que sdo objetivos da metodologia empregada,

foram percebidos pelos alunos em si proprios:

“Houve a possibilidade de uma maior autonomia e responsabilidade perante o grupo.”
(sujeito 02M)

“Como aluno me senti capaz, ou seja, sei que a minha capacidade ¢ maior do que eu
pensava.” (sujeito 08M)

“Cresci bastante, aprendi a me avaliar de forma mais critica e construtiva . E muito bom ter
consciéncia de que vocé é capaz de criar, elaborar, analisar, revolucionar, sair do método
tradicionalista.” (sujeito 11M)

“Esse tipo de metodologia tornou-me muito mais consciente, pois a partir do momento em
que eu deveria produzir algo, meu pensamento tornou-se mais amplo, mais aberto.” (sujeito

35M)

Como cidadios, os alunos envolvidos destacaram que puderam ver o mundo
de maneira mais critica, valorizando o trabalho em sociedade. O trabalho coletivo que a
pesquisa proporciona, além da percepgdo de que as realizagdes pessoais sdo também
grupais, conduzindo os jovens a responsabilidade e a participagdo no curso da historia
sdo igualmente aspecto relevantes. Tais conclusdes podem ser inferidas dos

depoimentos:
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“Como cidadi vi que sou capaz de contribuir para a histéria da humanidade e também de
ajudar a resgatar a historia através dos fatos.” (sujeito 08M)

“... pude desenvolver pesquisa buscando ndo s6 a nota em si, mas sim a realizagdo do grupo
¢ pessoal, pois desenvolvemos um trabalho no qual nos identificamos.” (sujeito 15N)

“Houve um progresso no desenvolvimento do senso critico, embora tenha tido algumas
dificuldades no trabalho com pesquisa por essa metodologia ser nova e eu nunca ter
trabalhado desta forma.” (sujeito 46N)

“Como cidadi, ndo posso fechar os olhos a realidade que me cerca e vejo uma agdo

conjunta como alternativa na solugdo dos problemas que estamos vivenciando.” (sujeito

45N)

O desejo de continuar a pesquisar, demonstrando que a metodologia

produziu frutos, foi expresso por alguns participantes:

“No inicio fiquei perdida, no sentido de como utilizar todas as informagdes com qualidade.
Hoje consigo situar-me melhor, e tenho conseguido tirar 0 melhor proveito do método.
Acho-o enriquecedor € quero continuar buscando novos caminhos dentro da pesquisa. “
(sujeito 21N)

“Quando comegamos a pesquisar sempre queremos continuar, buscar novas descobertas.
Tudo que pesquisei em sala de aula foi de grande valia, todo esforgo e desempenho tiveram
grandes resultados, como aluna, cidadi e profissional. Mas... quero continuar a pesquisar e
buscar novos desafios.” (sujeito 25N)

Em sintese, pode-se perceber que os alunos fizeram de si proprios uma
avaliagdo bastante positiva, destacando melhoria em seu rendimento e possibilidade de
ampliagdo de conhecimentos, no campo académico, e maior confianga em si,
responsabilidade, autonomia e superacdo de dificuldades, no campo pessoal. Do ponto
de vista da cidadania, passaram a ver o mundo com outros olhos, sentindo-se capazes de

contribuir para a Historia e tornando-se pessoas responsaveis.
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5.7 AS SUGESTOES APRESENTADAS

A sugestdo com maior incidéncia de mengdes foi a de que o ensino com
pesquisa deve ser mantido no estudo da Histéria da Educagdo, como também
introduzido em outras disciplinas do curso de Pedagogia da Universidade. Os alunos
sentiram-se estimulados a produzir, nio obstante as dificuldades encontradas, € a
sensagdo de vencer os desafios propostos desenvolveu-lhes a confianga e a auto-estima,

como se pode inferir das respostas:

“Gostaria que a metodologja do ensino com pesquisa continuasse a ser empregada no
proximo ano.” (sujeito 12M)

“Eu acho apenas que deveria ser mantida essa metodologia adotada para este ano. As aulas
foram muito produtivas e contagiantes (estimulantes para os alunos).” (sujeito 15M)

“Isto deveria ser trabalhado no cotidiano da escola, nio como algo diferente. O professor
deve levar seu aluno a entender a importancia da pesquisa.” (sujeito 22M)

“Na minha opinido, fiquei bastante surpresa com a metodologia adotada na disciplina,
principalmente por nunca ter trabalhado desta forma. Senti-me gratificada com o que
aprendi € com os novos meios que me foram mostrados. A unica sugestdo que posso
apresentar € que continue...” (sujeito 32N)

“Continuar com a metodologia do “ensino com pesquisa”, pois leva a maior conhecimento,
a0 desenvolvimento do senso-critico e 4 capacidade de auto-avaliacdo.” (sujeito SON)

O envolvimento de outras disciplinas, num encaminhamento
interdisciplinar, foi sugerido pelos alunos, uma vez que em fungdo da disponibilidade de
tempo necessaria e da abrangéncia dos conteudos, como se pdde ver na abordagem dos
aspectos negativos, houve uma superagdo do trabalho habitualmente realizado por uma
disciplina. Assim, uma das académicas chegou a propor o desdobramento das atividades

da seguinte forma:
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“Desde o inicio do ano deveria ser adotada esta metodologia (como vem sendo feita), mas
deveria ter semindrios nos dois semestres, onde cada equipe escolheria dois temas
principais para serem apresentados no encerramento dos semestres. Estas apresentagdes
poderiam ser realizadas durante uma semana e relacionadas com as outras disciplinas, com
objetivos e conteudos especificos de cada uma. Por exemplo: pesquisa sobre uma escola. O
historico da escola seria para Historia da Educagfo; a metodologia para Didatica; o
atendimento das criancas para Psicologia ¢ Biologia; o ambiente da escola para Sociologia;
€ o projeto pedagogico para Filosofia. Envolveria todas as disciplinas, professores ¢ alunos
do curso, tendo uma visdo ampla e real do que vem acontecendo no cotidiano.” (sujeito

30N)

No mesmo sentido:

“Incentivar outras disciplinas a utilizarem esse tipo de metodologia.” (sujeito 28M)

“Deveria haver uma relagdo entre as dreas, nio ficarmos s6 na Historia da Educacio”.
(sujeito 38N)

As reflexdes feitas pelos alunos, a partir da necessidade imperiosa de se

trabalhar com pesquisa, levaram-nos a concluir que um trabalho dessa envergadura seria

melhor aproveitado se as disciplinas se relacionassem, de maneira a aproveitar todos os

esforgos e a discutir cada conteido na sua abrangéncia geral mas, também, em sua

especificidade. A interdisciplinaridade aliada a disciplinaridade, em seus espacgos

proprios, enriqueceriam o debate sobre os temas e auxiliariam a visdo de totalidade que

se deseja imprimir ao trabalho educacional.

Outras sugestdes disseram respeito ao tamanho das equipes que, para uns

deveriam ser maiores e para outros, menores.

A justificativa para a existéncia de equipes maiores prendeu-se ao menor

tempo que se utilizaria para a apresentagio dos trabalhos:

“Os trabalhos histéricos que realizamos foram de grande interesse, porém a quantidade de
grupos tornou-os cansativos. Sugiro que se houver outros nos proximos anos que as equipes
sejam maiores, para serem apresentados em menos tempo.” (sujeito 36M)
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A formag@o de equipes menores foi sugerida:

“Acredito que a metodologia estd excelente, porém as equipes para trabalhar devem ser
menores.” (sujeito 12N)

“Trabalhos a serem realizados com um mimero menor de pessoas, ...” (sujeito 14N)
“Dividir em grupos menores (evita o corporativismo e, principalmente, facilita o encontro

dos hordrios, sem contar que aumenta as possibilidades de aprender mais ¢ melhor os
conteudos.” (sujeito 38N)

Sobre o tempo, a respeito do qual ja se explicitou em outra parte deste

trabalho, foi solicitado

“...uma maior carga horaria.” (sujeito 18M)

“... mais tempo para apresenta¢do dos trabalhos pesquisados.” (sujeito 04N)

Um aspecto interessante a mencionar € que, durante as aulas e as
apresentagdes dos relatorios de pesquisa houve a utilizagdo de toda espécie de recursos,
com variagao de locais de apresentagdo. Isso provavelmente suscitou nos alunos a idéia
de que se poderia variar ainda mais, razio pela qual foram sugeridos o teatro, passeios e

filmes para dar suporte as aulas:

“Poderiamos fazer visitas a instituicdes...” (sujeito 04M)

“Além da exposi¢do dos trabalhos sob a forma de semindrios, acredito que as artes
poderiam ser introduzidas nesse processo. Dramatizagtes, parodias, poemas, o que tornaria
o trabalho ainda mais prazeroso para quem assiste as aulas, além de despertar a criatividade
e o talento de quem prepara o trabalho.” (sujeito 16M)

“Gostaria que o teatro fosse introduzido na metodologia. Os grupos pré-determinados
abordariam temas como Jesuitas, Escravidio, Educagdo Antiga, etc., ¢ apresentariam tais
conteudos representando-os através do teatro. (...) Seriam contetidos jamais esquecidos.”
(sujeito 24M)
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“Poder-se-ia trabalhar com teatro, para que os alunos vivessem €m cena o que aconteceu
em determinada época.” (sujeito 31M)

“Mais imagem, fotos, icones, materiais que falassem sobre o processo historico da
educagdo.” (sujeito 10N)

“Aulas de video em auditério (filmes, reportagens ligadas a Historia da Educacgdo).”
(sujeito 24N)

Como os alunos, durante a realizagdo dos trabalhos, necessitaram acessar
com freqiiéncia a Internet e encontraram algumas dificuldades, entre as sugestoes

apresentadas encontrou-se também:

“Acesso com mais freqiiéncia aos laboratorios de Informatica, para ter condigdes de dar
melhor qualidade quando formos apresentar trabalhos, projetos e seminarios.” (sujeito 21N)

“Proporcionar encontros nos laboratérios com acesso a Internet.” (sujeito 23N)

Em face do aspecto negativo ja mencionado de que nem sempre todos os
alunos se envolvem no processo, alguns alunos solicitaram que a avaliagdo fosse

individual:

«_..seria preciso haver uma certa “cobranga” individual, mesmo sendo em equipe, quando se
pede a elaboragdo e montagem de textos, pois infelizmente ha aqueles que se acomodam e
que acabam deixando o assunto para a minoria...” (sujeito 03M)

“_..a apresentagdo dos participantes da equipe deveria ser individual...” (sujeito 33M)

Por ultimo, houve a sugestdo de que se realizassem mais debates, oriunda de
alunos do curso noturno, cujo horario das aulas (sempre as duas Ultimas), algumas vezes
impediu que se dispusesse de mais tempo para discussdes, uma vez que muitos deles

tém dificuldade de permanecer até mais tarde, em fungdo dos horarios dos 6nibus e das
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distancias de suas casas. A necessidade de que os assuntos fossem ainda mais debatidos

se manifestou:

“Seria bom que além das pesquisas houvessem também debates.” (sujeito 31N)

“ Poderia ser feita uma roda de decbates, para tirarmos maiores conclusdes sobre os
assuntos.” (sujeito 46N)

Para um ensino que busca qualidade e adequagdo as transformagdes pelas
quais passa a sociedade contemporénea, a maioria das sugestdes apresentadas ¢ de
absoluta pertinéncia. Os alunos propdem a manuten¢do da metodologia do ensino com
pesquisa, numa abordagem emergente, que consideram capaz de propiciar-lhes maior
compreensio do processo historico e de desenvolver seu senso critico, mas desejam
torna-la mais rica e interessante, especialmente no que diz respeito aos recursos
utilizados. Com efeito, visitas a institui¢des, filmes, apresentagdes teatrais, debates,
dramatizagdes, parodias e icones permitem tornar o trabalho educacional atraente,
permitindo aos alunos exercitar sua criatividade e sentir o prazer de aprender. Nesse
sentido, constituem um grande aliado do professor na dinamizag@o de suas aulas. Alias,
na execu¢do desta pesquisa, dentro das possibilidades da disciplina Histéria da
Educagdo, foram os mesmos utilizados, o que fez com que os alunos percebessem a

importancia de sua contribuigdo e os solicitassem com maior freqii€éncia.
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CAPITULO 6

CONSIDERACOES FINAIS

A tematica ensino da historia envolvendo duas areas de conhecimento —
educagio e historia — sugere a necessidade de serem aprofundados estudos das ciéncias
da educagio, como a sociologia, a psicologia e outras, para que a pratica pedagogica do
professor de historia e, aqui, de historia da educagao, seja modificada. E preciso refletir
sobre a histéria e sobre o ensino da historia, propondo mudangas e ousando tenta-la.

Estudar historia ndo é uma atividade que exige apenas boa memoria para
reter informagdes. Ensinar histéria ndo é uma atividade que exige apenas dados e
informagdes repassados muitas vezes com o auxilio do livro didatico e de questionarios.
E preciso romper com essa forma de trabalho que se esgota em si mesma, nao levando a
nada. E preciso assumir a condi¢do de ser histérico, contextualizado no mundo, a vida
das sociedades em seus multiplos aspectos. Problematizar o passado, provocar
questionamentos, educando para formar cidadaos criticos e reflexivos, em vez de seres
passivos e contemplativos.

O ensino da histéria, na escola fundamental e média, em que pese a
quantidade de propostas que se tem discutido nos altimos anos, ainda esta formando
alunos que concebem historia apenas como o conhecimento do passado. Assim, rever
essa concepgdo numa proposta nova para o ensino da historia, associando-a a uma
metodologia de ensino com pesquisa, numa abordagem progressista voltada para a
produgio do conhecimento, numa visdo holistica, alianca das quais originou a

abordagem emergente, constituiu o objeto desta pesquisa-agdo. No ensino superior, a
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proposta metodologica inovadora constitui manifesta¢do inequivoca de que o aprender a
aprender ¢ a esséncia do processo educativo.

A historia nova foi adotada como concepgdo historiografica, tendo em vista
permitir o estudo da “historia vista de baixo”, que abre a possibilidade de uma sintese
mais rica da compreensdo historica, fundindo a historia da experiéncia do cotidiano com
as concepgdes mais amplas da historia.

Considerando a multiplicidade de documentos a ser utilizada e a
indissolubilidade entre ensino e pesquisa, a metodologia do ensino com pesquisa foi
escolhida. A esta, aliou-se a abordagem holistica, que privilegia a totalidade, numa
visdo de mundo em que a fragmentagdo nio tem lugar.

Durante quatro meses foram executadas as etapas previstas, num clima de
adesdo total ao desafio proposto pela pesquisadora. A carga de trabalho suportada pelos
participantes superou aquela que, em regra, lhes ¢ atribuida numa disciplina de curso
universitario. No entanto, a freqiiéncias as aulas aumentou e o rendimento, segundo a
auto-avaliagdo realizada ao final do processo, corroborada pela hetero-avaliagdo feita
pela professora, foi muito bom. A aprendizagem ocorrida, dos pontos de vista pessoal e
profissional, intelectual e afetivo, esta expressa no capitulo destinado a descrigdo das
contribuigdes dos sujeitos envolvidos que da conta de sua amplitude.

As tematicas estudadas em sala de aula levaram os alunos a debater questdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais dos tempos histdricos respectivos. O uso do
computador abriu-lhes novas dimensoes na busca de informagdes, até o ponto em que
sugeriram & professora a elaboragdo de hipertextos para uma Aome-page da disciplina

Historia da Educagdo, no site da Universidade. Acatada a proposta, as equipes
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escolheram os temas a partir do programa da disciplina e, ao final do processo, fizeram
a entrega do hipertexto a pesquisadora.

As novas tecnologias, com énfase na imagem, permitiram que filmes
historicos fossem objeto de discussdo em sala de aula como também que apresentagoes
se tornassem ricas € interessantes a partir do uso do retroprojetor, do video e do projetor
multimidia. Inameras leituras foram feitas ao olhar livre dos alunos que solicitaram, ao
final, o emprego mais freqiiente das mesmas.

O contetdo da histéria ndo é o passado, mas o tempo no qual ocorre a agao
do homem. Com essa visdo, os sujeitos envolvidos escolheram as tematicas que mais
lhes interessavam e sobre elas realizaram pesquisas utilizando fontes primarias. Para
construir a sua historia valeram-se de escritos de todos os tipos, documentos figurados e
documentos orais. Perceberam que ter a informagdo pura e simples ndo € tdo importante
como saber processa-la e elaborar um raciocinio critico sobre ela.

A metodologia despertou nos educandos o gosto pela pesquisa, fé-los
sentirem-se mais seguros ¢ independentes, ao mesmo tempo em que lhes acenou com
limites e dificuldades que se fazem presentes na vida de todo estudioso. Houve uma
adaptagdo dos sujeitos a nova metodologia e 4 nova visdo de mundo proposta. Mais que
isso, puderam perceber que ndo ha ensino sem pesquisa e que essa deve ser uma atitude
cotidiana, e ndo eventual. Perceberam também que o processo de aprendizagem se
confunde com o processo de produgdo de conhecimento de maneira coletiva, na sala de
aula. Considerando que o conhecimento é produgdo do proprio aluno, perdeu sentido a
fixagdo do contetdo, a0 mesmo tempo em que tudo se tornou fixagdo. Essas reflexoes
levaram os alunos a mencionar sua admiragio pela ousadia da pesquisadora em romper

paradigmas tradicionais para mudar, de forma radical, a metodologia que vinha
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empregando até entdo. Acrescentaram, porém, que entendiam ser essa a atitude correta a
ser adotada por um educador preocupado com a formagao de seus alunos.

A relagio horizontal de educando e educador aprendendo e ensinando
juntos, sustentada pelo dialogo rigoroso mas respeitoso e solidario, gerou uma relagio
interpessoal de confianga e troca que extrapolou o processo. Sem interferir na
autoridade da pesquisadora enquanto professora, essa relagdo tornou o trabalho mais
estimulante e aberto ao debate sobre as diferentes visdes de homem e de mundo
suscitadas. Ao mesmo tempo, a professora passou a ser mais exigida, de maneira
distinta do processo tradicional do ensino formal.

No que se refere a produgio de conhecimento, em diversas oportunidades
essa pratica se evidenciou, fosse redigindo textos a partir de posi¢des fundamentadas,
elaborando relatorios de pesquisa ou organizando dados. O desenvolvimento do senso
critico, numa visdo de totalidade e ao mesmo tempo de especificidade pode ser
aquilatado de maneira constante.

Por outro lado, algumas limitagGes se tornaram nitidas no desenvolvimento
do processo. A primeira delas, o nimero de alunos na turma — entre sessenta e setenta -
que levou a pesquisadora a organizar grupos de até cinco componentes, numero
considerado razoavel para que todos pudessem participar ativamente dos trabalhos, mas
que, mesmo assim, nos momentos de apresentagdo oral, ainda eram muitos.

Outra limitagdo disse respeito ao tempo disponivel para a experiéncia. As
aulas ocorriam duas vezes por semana, sendo cada uma com cem minutos, em fungdo
das aulas geminadas. Embora usando racionalmente o tempo, havia estudos que
necessitavam de complementagio fora do horario de aula. Por outro lado, as pesquisas

na comunidade foram realizadas na sua totalidade fora do horario de aula, a excegdo do
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horario de duas aulas que era cedido conforme estabelecido no inicio da investigagdo.
Como a grande maioria dos alunos trabalha, a exigéncia de muito mais tempo
disponivel lhes ocasionou alguma dificuldade.

Um aspecto que deve ser revisto num processo de pesquisa-agao, adotando a
metodologia do ensino com pesquisa, diz respeito a avaliagdo realizada pelos colegas.
Mesmo orientados pela pesquisadora, os critérios usados por eles foram excessivamente
rigidos em relagdo aos seus iguais, cabendo ai ressaltar que essa rigidez foge do padrao
comum de exigéncia, pois desconsidera que todos sdo suscetiveis de pequenos
equivocos. Diagnosticado o problema, a pesquisadora dialogou com os sujeitos
envolvidos e levou-os a reflex@o sobre essa forma de comportamento, no intuito de que
em proximas oportunidades estejam alertados para isso.

Quanto a metodologia em si, os alunos, ao afirmarem estarmos no caminho
certo, mas ja preocupados com a possibilidade de outros professores virem a adota-la
concomitantemente, sugeriram o trabalho interdisciplinar, envolvendo todas as
disciplinas. Sem duvida, esta foi uma limitagdo identificada de antemdo pela
pesquisadora, conhecedora da dificuldade de se efetivar um trabalho dessa ordem numa
estrutura organizada em disciplinas estanques com programas especificos. Apesar de
identificada, porém, ndo teve for¢a suficiente para impedir o desenrolar da experiéncia
que, a ganhar espago, trara como conseqiiéncia a necessidade de se prever, no projeto
pedagogico do curso, o trabalho interdisciplinar, com as adequagdes praticas que ele
exigir.

A experiéncia de uma pratica pedagégica aberta e dindmica, voltada para o
desenvolvimento do senso critico do aluno como ser histdrico, numa visdo de totalidade,

atingiu pouco mais de uma centena de alunos. Eles viveram e aprovaram a novidade.
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Contaminados pelo novo serdo, com certeza, os mensageiros que o difundirdo e, mais
tarde, irdo aplica-lo em seu trabalho, transformando a sala de aula em um espago de

pesquisa e questionamento.
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ANEXO
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Pontificia Universidade Catolica do Parana
Centro de Teologia e Ciéncias Humanas
Curso de Pedagogia

Prezado(a) académico(a)

Solicito sua colaboragdo no sentido de avaliar o trabalho desenvolvido
durante o segundo semestre de 1998, na disciplina Historia da Educagdo. Por sua

atengdo, muito obrigada.

INSTRUMENTO DE AVALIACAO DA METODOLOGIA DE ENSINO
COM PESQUISA PARA A PRODUGAO DO CONHECIMENTO, NUM
PARADIGMA EMERGENTE, UTILIZADA NA DISCIPLINA HISTORIA DA
EDUCACAO.

1. Vocé ja conhecia a metodologia de “ensino com pesquisa”, na qual o
aluno ¢ avaliado pela elaboragdo propria do que pesquisou e escreveu, pela participagido
nos trabalhos em grupo e pela socializagdo dos resultados de suas pesquisas, € nao por
meio de provas e relatorios?

( ) Sim

( )Nao

2. Aponte aspectos positivos e negativos da utilizagdo da metodologia do
“ensino com pesquisa”’, comparando-a com outras que voceé conhece.

Positivos:
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Negativos:

3. Vocé poderia referir de que forma o estudo da Historia numa concepgio
renovada, voltada para a vida e o cotidiano, mas sem perder a visdo da totalidade,
contribuiu para a compreensdo do processo historico e o desenvolvimento do seu senso

critico?

4. Do seu ponto de vista, qual a colaboragdo da metodologia proposta na

sua formagdo académica, voltada a do futuro profissional da educagio?
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5. Vocé pesquisou, produziu e elaborou textos e trabalhos durante o
segundo semestre. Como vocé avalia o seu rendimento (como aluno e como cidad@o),

na metodologia do “ensino com pesquisa”?

6. Vocé poderia apresentar sugestdes que viessem a melhorar o trabalho na disciplina?
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